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СОДЕРЖАНИЕ
ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ
1.1. Пояснительная записка
Модернизация образования предусматривает комплексное, всестороннее обновление всех звеньев образовательной системы в соответствии с требованиями к обучению. Эти изменения касаются вопросов организации образовательной деятельности, технологий и содержания. 

Одной из ведущих линий образования является достижение нового современного качества дошкольного образования. Это вызывает необходимость разработки современных коррекционно-образовательных технологий, обновления содержания работы групп компенсирующей направленности для детей с ЗПР в дошкольных образовательных учреждениях компенсирующего и комбинированного видов.
На сегодняшний день актуальна проблема сочетаемости коррекционной и общеразвивающей программы с целью построения комплексной коррекционно-развивающей модели, в которой определено взаимодействие всех участников образовательного процесса в достижении целей и задач образовательной программы детского сада. 

Современное образование предусматривает комплексное, всестороннее обновление всех областей образовательной системы в соответствии с требованиями к обучению. Эти изменения касаются вопросов организации образовательной деятельности, технологий и содержания.

Решение данной проблемы возможно через разработку рабочей программы, интегрирующей содержание комплексной и коррекционных программ.
В рабочей программе определены коррекционные задачи, основные направления работы, условия и средства формирования фонетико-фонематической, лексико-грамматической сторон и связной речи детей младшего дошкольного возраста с ЗПР.

Настоящая программа носит коррекционно-развивающий характер. Она предназначена для обучения и воспитания детей 3-5 лет, зачисленных в группу ЗПР через ПМПК на два года обучения. 

Теоретической и методологической основой программы являются: положение Л.С.Выгодского о ведущей роли обучения и воспитания в психическом развитии ребенка; учение Р.Е.Левиной о трёх уровнях речевого развития детей и психолого-педагогическом подходе в системе специального обучения; исследования закономерностей развития детской речи в условиях ее нарушения, проведенные Т.Б.Филичевой и Г.В.Чиркиной. 

Основной базой рабочей программы являются:
· Образовательная программа детского сада; 

· Программа разработана в соответствии с Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12 2012 года за №273-ФЗ, Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования и представляет собой локальный акт образовательного учреждения, разработанный на основе Примерной адаптированной программы МБДОУ и «Программы логопедической работы по преодолению общего недоразвитию речи у детей»; под ред. Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной. - М., 1991 г.;

· Федеральные государственные требования к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования /Приказ № 655 - от 23.11 2009 г.;
· Приказ Министерства просвещения РФ от 24 ноября 2022 г. N 1022 "Об утверждении федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья"

· письмо МО и науки РФ от 18.04.2008 № АФ-150/06 «О создании условий для получения образования детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-инвалидами»

· распоряжение Минпросвещения России от 09.09.2019 № Р-93 «Об утверждении приемного Положения о психолого-педагогическом консилиуме образовательной организации»

· распоряжение Минпросвещения России от 06.08.20120 № Р-75 «Об утверждении приемного Положения об оказании логопедической помощи в организациях, осуществляющих образовательную деятельность»

· СанПиН 1.2.3685-21 "Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания".

· Содержание программы определено с учётом дидактических принципов, которые для детей с ОНР приобретают особую значимость: от простого к сложному, систематичность, доступность и повторяемость материала. 
· Закон Мурманской области от 29.12.2004 № 573-01-ЗМО «О мерах социальной поддержки инвалидов»

· Закон Мурманской области от 28.06.2013 № 1649-01-ЗМО «Об образовании в Мурманской области»

· Устав муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения детский сад отдела образования города Мурманска (утвержден председателем комитета образования администрации города Мурманска от 10.06.2015 г.)

1.1.1. Общие принципы и подходы к формированию АОП

В соответствии со Стандартом программа построена на следующих принципах:

· поддержка разнообразия детства.

· сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека.

· позитивная социализация ребёнка.

· личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагогических работников и родителей (законных представителей), педагогических и иных работников МБДОУ) и обучающихся.

· содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, признание ребёнка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений.

· сотрудничество МБДОУ с семьёй.

· возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор образовательными организациями содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями обучающихся.
1.1.2. Специфические принципы и подходы к формированию АОП
Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для обучающихся с ЗПР:

1. Принцип социально-адаптирующей направленности образования: коррекция и компенсация недостатков развития рассматриваются в образовательном процессе не как самоцель, а как средство наиболее полной реализации потенциальных возможностей ребёнка с ЗПР и обеспечения его самостоятельности в дальнейшей социальной жизни.

2. Этиопатогенетический принцип: для правильного построения коррекционной работы с ребёнком необходимо знать этиологию (причины) и патогенез (механизмы) нарушения. У обучающихся с ЗПР, особенно в дошкольном возрасте, при различной локализации нарушений возможна сходная симптоматика. Причины и механизмы, обусловливающие недостатки познавательного и речевого развития различны, соответственно, методы и содержание коррекционной работы должны отличаться.

3. Принцип системного подхода к диагностике и коррекции нарушений: для построения коррекционной работы необходимо разобраться в структуре дефекта, определить иерархию нарушений. Следует различать внутрисистемные нарушения, связанные с первичным дефектом, и межсистемные, обусловленные взаимным влиянием нарушенных и сохранных функций. Эффективность коррекционной работы во многом будет определяться реализацией принципа системного подхода, направленного на речевое и когнитивное развитие ребёнка с ЗПР.

4. Принцип комплексного подхода к диагностике и коррекции нарушений: психолого-педагогическая диагностика является важнейшим структурным компонентом педагогического процесса. В ходе комплексного обследования ребёнка с ЗПР, в котором участвуют различные специалисты психолого-медико-педагогической комиссии (далее - ПМПК), собираются достоверные сведения о ребенке и формулируется заключение, квалифицирующее состояние ребенка и характер имеющихся недостатков в его развитии.
Не менее важна для квалифицированной коррекции углубленная диагностика в условиях МБДОУ силами разных специалистов. Комплексный подход в коррекционной работе означает, что она будет эффективной только в том случае, если осуществляется в комплексе, включающем лечение, педагогическую и психологическую коррекцию. Это предполагает взаимодействие в педагогическом процессе разных специалистов: учителей-дефектологов, педагогов-психологов, специально подготовленных воспитателей, музыкальных и физкультурных руководителей, а также сетевое взаимодействие с медицинскими учреждениями.

5. Принцип опоры на закономерности онтогенетического развития: коррекционная психолого-педагогическая работа с ребёнком с ЗПР строится по принципу "замещающего онтогенеза". При реализации названного принципа следует учитывать положение о соотношении функциональности и стадиальности детского развития. Функциональное развитие происходит в пределах одного периода и касается изменений некоторых психических свойств и овладения отдельными способами действий, представлениями и знаниями. Стадиальное, возрастное развитие заключается в глобальных изменениях детской личности, в перестройке детского сознания, что связано с овладением новым видом деятельности, развитием речи и коммуникации. За счёт этого обеспечивается переход на следующий, новый этап развития. Обучающиеся с ЗПР находятся на разных ступенях развития речи, сенсорно-перцептивной и мыслительной деятельности, у них в разной степени сформированы пространственно-временные представления, они неодинаково подготовлены к счёту, чтению, письму, обладают различным запасом знаний об окружающем мире. Поэтому программы образовательной и коррекционной работы с одной стороны опираются на возрастные нормативы развития, а с другой - выстраиваются как уровневые программы, ориентирующиеся на исходный уровень развития познавательной деятельности, речи, деятельности обучающихся с ЗПР.

6. Принцип единства в реализации коррекционных, профилактических и развивающих задач: не позволяет ограничиваться лишь преодолением актуальных на сегодняшний день трудностей и требует построения ближайшего прогноза развития ребёнка с ЗПР и создания благоприятных условий для наиболее полной реализации его потенциальных возможностей.

7. Принцип реализации деятельностного подхода в обучении и воспитании: предполагает организацию обучения и воспитания с опорой на ведущую деятельность возраста. Коррекционный образовательный процесс организуется на наглядно действенной основе. Обучающихся с ЗПР обучают использованию различных алгоритмов (картинно-графических планов, технологических карт).

8. Принцип необходимости специального педагогического руководства: познавательная деятельность ребёнка с ЗПР имеет качественное своеобразие формирования и протекания, отличается особым содержанием и поэтому нуждается в особой организации и способах её реализации. Только специально подготовленный педагог, зная закономерности, особенности развития и познавательные возможности ребёнка, с одной стороны, и возможные пути и способы коррекционной и компенсирующей помощи ему - с другой, может организовать процесс образовательной деятельности и управлять им. 
При разработке программы учитывается, что приобретение дошкольниками с ЗПР социального и познавательного опыта осуществляется как в процессе самостоятельной деятельности ребёнка, так и под руководством педагогических работников в процессе коррекционно-развивающей работы.

9. Принцип вариативности коррекционно-развивающего образования: образовательное содержание предлагается ребёнку с ЗПР через разные виды деятельности с учётом зон его актуального и ближайшего развития, что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей дошкольника.

10. Принцип инвариантности ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей программы: Стандарт и программа задают инвариантные ценности и ориентиры, с учётом которых МБДОУ разрабатывает свою адаптированную образовательную программу. При этом за МБДОУ остаётся право выбора способов достижения, выбора образовательных программ, учитывающих разнородность состава групп обучающихся с ЗПР, их психофизических особенностей, запросов родителей (законных представителей).

1.1.3. Цели и задачи реализации коррекционно-развивающей работы дошкольного образования в соответствии с ФГОС дошкольного образования

Цель коррекционной работы: реализация общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и психофизического развития детей с ЗПР (задержкой психического развития)

Цель данной адаптированной программы:

· построение системы коррекционно-развивающей работы в группе для детей с ЗПР (задержкой психического развития) в возрасте 3-7 лет, предусматривающей полное взаимодействие всех специалистов, работающих в группе, и родителей воспитанников.
· преодоление психофизического недоразвития и речевой патологии детей с ОВЗ;

· обеспечение интеграции в общество и социальной адаптации.

· Основные задачи коррекционно-развивающей работы:

I. Образовательная область «Речевое развитие»

Развитие понимания речи 

Формирования правильного звучания речи (воспитание артикуляционных навыков нормального звукопроизношения, слоговой структуры слов, просодической стороны речи);

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового анализа (развитие просодической стороны речи, коррекция произносительной стороны речи; работа над слоговой структурой и звуконаполняемостью слов; совершенствование фонематического восприятия, развитие навыков звукового и слогового анализа и синтеза).

Развитие словаря.

· Формирование и совершенствование грамматического строя речи.

· Развитие навыков самостоятельной, грамотной связной речи.

· Формирование коммуникативных навыков.

· Обучение элементам грамоты, профилактика дисграфии и дислексии.

II. Образовательная область «Познавательное развитие»

· Сенсорное развитие.

· Развитие психических функций.

· Формирование целостной картины мира.

· Познавательно-исследовательская деятельность.

· Развитие математических представлений.

III. Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»

· Восприятие художественной литературы.

· Конструктивно-модельная деятельность.

· Изобразительная деятельность (рисование, аппликация, лепка)

· Музыкальное развитие (восприятие музыки, музыкально-ритмические движения, пение, игра на детских музыкальных инструментах).
IV. Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»

· Формирование общепринятых норм поведения.

· Формирование гендерных и гражданских чувств.

· Развитие игровой и театрализованной деятельности (подвижные игры, дидактические игры, сюжетно-ролевые игры, театрализованные игры).

· Совместная трудовая деятельность.

· Формирование основ безопасности в быту, социуме, природе.

V. Образовательная область «Физическое развитие»

· Физическая культура (основные движения, общеразвивающие упражнения, спортивные упражнения, подвижные игры).

· Овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни. 

· Охрана психического здоровья.

1.1.4. Принципы и подходы к формированию коррекционно-развивающей программы:
· принцип индивидуализации, учёта возможностей, особенностей развития и потребностей каждого ребёнка;

· этиопатогенетический принцип - установление в каждом отдельном случае этиологии, механизмов нарушения, определение ведущих расстройств, соотношения речевой и неречевой симптоматики;

· принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательного процесса; 

· принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов каждого ребёнка;

· принципы интеграции усилий специалистов;

· принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и возрастным особенностям детей;

· принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 

· принцип постепенности подачи учебного материала; 

· принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях.

· принцип комплексности – отражает медико-психолого-педагогический характер изучения и устранения речевых и психофизических  нарушений. Эффективность коррекционно-развивающего обучения во многом зависит от преемственности в работе учителя – логопеда, учителя - дефектолога и других специалистов (воспитателей, психолога, медицинских работников и пр.), а также от участия родителей.

· принцип развития психики в деятельности – коррекционная работа организуется в рамках ведущей деятельности (игры);

· принцип обходного пути – в процессе компенсации речевых и психических нарушений осуществляется формирование новой функциональной системы в обход пострадавшего звена; формирования речевых навыков в условиях естественной речевой среды;

1.1.5. Целевые ориентиры дошкольного образования, сформированные в ФАОП, в группе ЗПР
Освоение обучающимися с ЗПР основного содержания АОП ДО, реализуемой в образовательной организации, возможно при условии своевременно начатой коррекционной работы. Однако полиморфность нарушений при ЗПР, индивидуально-типологические особенности обучающихся предполагают значительный разброс вариантов их развития.

Особенности образовательной и коррекционно-развивающей работы с детьми с ЗПР состоят в необходимости индивидуально-дифференцированного подхода, снижения темпа обучения, структурной простоты содержания занятий, циклического возврата к уже изученному материалу и обогащения его новым содержанием, определения целевых ориентиров для каждого этапа образовательной деятельности с учетов возможностей конкретной группы и каждого ребенка
Целевые ориентиры освоения программы детьми третьего года жизни, отстающими в психомоторном и речевом развитии.

К трём годам в условиях целенаправленной коррекции ребёнок может приблизиться к следующим целевым ориентирам:

1. Первый вариант предполагает значительную положительную динамику и преодоление отставания в развитии в результате образовательной деятельности и целенаправленной коррекционной работы:

· ребёнок адаптируется в условиях группы, готов к положительным эмоциональным контактам с педагогическим работником и другими детьми, стремится к общению с педагогическим работником, подражает движениям и действиям, жестам и мимике, сотрудничает со педагогическим работником в предметно-практической и игровой деятельности, проявляет интерес к другим детям, наблюдая за их действиями, подражает им, стремится к совместному участию в подвижных играх, в действиях с игрушками, начинает проявлять самостоятельность в некоторых бытовых и игровых действиях, стремится к результату в своих действиях, осваивает простейшие культурно-гигиенические навыки и навыки самообслуживания;

· проявляет интерес к окружающим предметам, активно действует с ними, исследует их свойства, выполняет орудийные действия - использует бытовые предметы с учетом их функций, может использовать предметы в качестве орудий в проблемных ситуациях, овладевает поисковыми способами в предметной деятельности - практическими пробами и примериванием (вкладыши предметные и геометрические фигуры, "Почтовый ящик" - 4 основных формы), величине (ориентируясь на недифференцированные параметры: большой - маленький), идентифицирует цвет предмета с цветом образца-эталона, знает и называет два-четыре цвета, ориентируется в количестве (один - много), выполняет действия со знакомыми предметами на основе зрительного соотнесения;

· в плане речевого развития: активно реагирует на простую и 2-3-х-звенную словесную инструкцию педагогического работника, связанную с конкретной ситуацией, способен к слуховому сосредоточению и различению знакомых неречевых звуков; понимает названия предметов обихода, игрушек, частей тела человека и животных, глаголов единственного числа настоящего времени и повелительного наклонения, прилагательных, обозначающих некоторые свойства предметов; понимает некоторые грамматические формы слов (родительный и дательный падеж существительных, простые предложные конструкции), активно употребляет существительные (допускаются искажения звуко-слоговой структуры и звуконаполняемости, искажения, замены и пропуски звуков), обозначающие предметы обихода, игрушки, части тела человека и животных, некоторые явления (ночь, солнышко, дождь, снег), включается в диалог - отвечает на вопросы педагогического работника, пользуется элементарной фразовой речью (допускаются искажения фонетические и грамматические, использование дополняющих паралингвистических средств), стремится повторять за педагогическим работником предложения из двух-трёх слов, двустишия, речевое сопровождение включается в предметно-практическую деятельность;

· эмоционально реагирует на музыку, воспроизводит темп в движениях под музыку, простейшие "повторные" ритмы, проявляет интерес к изобразительным средствам, осваивает элементарные изобразительные навыки (точки, дугообразные линии), может сосредоточиться и слушать стихи, песни, короткие сказки, эмоционально на них реагировать, рассматривает картинки, проявляет интерес к красочным иллюстрациям, сотрудничает со педагогическим работником в продуктивных видах деятельности (лепке, аппликации, изобразительной деятельности, конструировании);

· с удовольствием двигается - ходит, бегает в разных направлениях, стремится осваивать различные виды движения (подпрыгивает, лазает, перешагивает); способен подражать движениям педагогических работников в плане общей и мелкой моторики; осваивает координированные движения рук при выполнении простых действий с игрушками (кубиками, пирамидкой) и предметами обихода (чашкой, ложкой, предметами одежды).

2. Второй вариант:

· использует предметы по назначению, но самостоятельные бытовые действия технически несовершенны: плохо пользуется ложкой, редко пытается надеть предметы одежды, чаще ждет помощи педагогического работника;
· осваивает действия с предметами: поворачивает ручку двери, нажимает на кнопку звонка, на выключатель, листает страницы книги, нанизывает кольца на пирамидку, но делает это неловко, часто без учета величины, вкладывает в отверстия вкладыши, используя многочисленные практические пробы и примеривание, однако эти действия недостаточно продуктивны и результативны;
· осваивает предметно-игровые действия - по подражанию и с помощью педагогического работника сооружает из кубиков постройку, катает машинку, кормит куклу, но самостоятельно чаще ограничивается простыми манипуляциями с предметами, быстро теряет к ним интерес;

· коммуникативная активность снижена, но по инициативе педагогического работника включается в сотрудничество, использует мимику, жесты, интонации, но они недостаточно выразительны, редко обращается с просьбой, включается в диалог, в совместную деятельность с другими детьми по своей инициативе не включается;

· ребёнок понимает обращённую речь, ориентируется в ситуации, но выполняет только несложные инструкции, активный словарь ограничен, выражены недостатки слоговой структуры слова и звуконаполняемости, пытается объединять слова во фразы, но затрудняется в словоизменении;

· интерес к окружающим предметам и явлениям снижен, требуется стимуляция со стороны педагогического работника;

· действуя практическим способом, соотносит 2-3 предмета по цвету, форме, величине; узнаёт, показывает и называет изображения знакомых игрушек и предметов на картинках, при этом часто требуется помощь педагогического работника;

· методом проб и ошибок пытается найти решение наглядно-практической задачи, но затрудняется действовать по зрительному соотнесению;

· ребёнок уверенно самостоятельно ходит, переступает через барьеры, поднимается и спускается по лестнице, держась за поручень, может подпрыгивать, держась за руки педагогического работника, затрудняется в прыжках на одной ноге, не удерживает равновесие, стоя и в движении;

· мелкая моторика развита слабо, затруднены тонкие движения, не сформирован "пинцетный захват", не любит играть с мозаикой, графомоторные навыки не развиты (ребёнок ограничивается бесцельным чёрканием и изображением каракуль).

Целевые ориентиры освоения программы детьми дошкольного возраста с ЗПР к пяти годам:

1. Социально-коммуникативное развитие: ребёнок адаптируется в условиях группы. Взаимодействует со педагогическим работником в быту и в различных видах деятельности. Стремится к общению с другими детьми в быту и в игре под руководством родителей (законных представителей), педагогического работника. Эмоциональные контакты с педагогическим работником и другими детьми становятся более устойчивыми. Сам вступает в общение, использует вербальные средства. В игре соблюдает элементарные правила, осуществляет перенос сформированных ранее игровых действий в самостоятельные игры, выполняет ролевые действия, носящие условный характер, участвует в разыгрывании сюжета цепочки действий, способен к созданию элементарного замысла игры, активно включается, если воображаемую ситуацию создают родители (законные представители), педагогические работники. Замечает несоответствие поведения других обучающихся требованиям педагогического работника. 
Выражает интерес и проявляет внимание к различным эмоциональным состояниям человека. Осваивает культурно-гигиенические навыки и навыки самообслуживания, соответствующие возрастным возможностям, ориентируясь на образец и словесные просьбы, стремится поддерживать опрятность во внешнем виде с незначительной помощью педагогического работника. Использует предметы домашнего обихода, личной гигиены, действует с ними с незначительной помощью педагогического работника.

2. Речевое развитие: ребёнок понимает и выполняет словесную инструкцию педагогического работника из нескольких звеньев. Различает на слух речевые и неречевые звучания, узнает знакомых людей и обучающихся по голосу, дифференцирует шумы. Понимает названия предметов обихода, игрушек, частей тела человека и животных, глаголов, обозначающих движения, действия, эмоциональные состояния человека, прилагательных, обозначающих некоторые свойства предметов. Понимает многие грамматические формы слов (косвенные падежи существительных, простые предложные конструкции, некоторые приставочные глаголы). Проявляет речевую активность, употребляет существительные, обозначающие предметы обихода, игрушки, части тела человека и животных, некоторые явления природы. Называет действия, предметы, изображённые на картинке, персонажей сказок. Отражает в речи элементарные сведения о мире людей, природе, об окружающих предметах. Отвечает на вопросы после прочтения сказки или просмотра мультфильма с помощью не только отдельных слов, но и простых распространенных предложений несложных моделей, дополняя их жестами. Речевое сопровождение включается в предметно-практическую деятельность. Повторяет двустишья и простые потешки. Произносит простые по артикуляции звуки, легко воспроизводит звуко-слоговую структуру двух-трёхсложных слов, состоящих из открытых, закрытых слогов, с ударением на гласном звуке.

3. Познавательное развитие: ребёнок может заниматься интересным для него делом, не отвлекаясь, в течение 5-10 минут. Показывает по словесной инструкции и может назвать до пяти основных цветов и две-три плоскостных геометрических фигуры, а также шар и куб (шарик, кубик), некоторые детали конструктора. Путём практических действий и на основе зрительного соотнесения сравнивает предметы по величине, выбирает из трёх предметов разной величины "самый большой" ("самый маленький"), выстраивает сериационный ряд, строит матрёшек по росту. На основе не только практической, но и зрительной ориентировки в свойствах предметов подбирает предметы по форме, величине, идентифицирует цвет предмета с цветом образца-эталона, называет цвета спектра, геометрические фигуры (круг, квадрат, треугольник, прямоугольник, овал).

Усваивает элементарные сведения о мире людей, природе, об окружающих предметах, складывается первичная картина мира. Узнает реальные явления и их изображения: контрастные времена года (лето и зима) и части суток (день и ночь).

Различает понятия "много", "один", "по одному", "ни одного", устанавливает равенство групп предметов путём добавления одного предмета к меньшему количеству или убавления одного предмета из большей группы. Учится считать до 5 (на основе наглядности), называет итоговое число, осваивает порядковый счёт.

Ориентируется в телесном пространстве, называет части тела: правую и левую руку, направления пространства "от себя", понимает и употребляет некоторые предлоги, обозначающие пространственные отношения предметов: на, в, из, под, над. Определяет части суток, связывая их с режимными моментами, но иногда ошибается, не называет утро-вечер.

4. Художественно-эстетическое развитие: ребёнок рассматривает картинки, предпочитает красочные иллюстрации. Проявляет интерес к изобразительной деятельности, эмоционально положительно относится к её процессу и результатам. Осваивает изобразительные навыки, пользуется карандашами, фломастерами, кистью, мелками. Сотрудничает со педагогическим работником в продуктивных видах деятельности (лепке, аппликации, изобразительной деятельности, конструировании). Появляется элементарный предметный рисунок.

Может сосредоточиться и слушать стихи, песни, мелодии, эмоционально на них реагирует. Воспроизводит темп и акценты в движениях под музыку. Прислушивается к окружающим звукам, узнает и различает голоса обучающихся, звуки различных музыкальных инструментов. С помощью педагогического работника и самостоятельно выполняет музыкально-ритмические движения и действия на шумовых музыкальных инструментах. Подпевает при хоровом исполнении песен.

5. Физическое развитие: ребёнок осваивает все основные движения, хотя их техническая сторона требует совершенствования. Практически ориентируется и перемещается в пространстве. Выполняет физические упражнения по показу в сочетании со словесной инструкцией инструктора по физической культуре (воспитателя). Принимает активное участие в подвижных играх с правилами. Осваивает координированные движения рук при выполнении действий с конструктором, крупной мозаикой, предметами одежды и обуви.

1.1.6. Планируемые результаты как ориентиры освоения воспитанниками коррекционно-развивающей программы дошкольного образования
В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребёнка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребёнка с ОВЗ к концу дошкольного образования.

Реализация образовательных целей и задач программы направлена на достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития ребёнка с ОВЗ. Они представлены в виде изложения возможных достижений, обучающихся на разных возрастных этапах дошкольного детства.

1.2. Планируемые результаты освоения АОП

1.2.1 Целевые ориентиры, реализуемые в обязательной части АОП
Целевые ориентиры освоения «Программы» детьми младшего дошкольного возраста 

Логопедическая работа

Ребёнок:

· способен к устойчивому эмоциональному контакту со взрослым и сверстниками;

· проявляет речевую активность, способность взаимодействовать с окружающими, желание общаться с помощью слова;

· понимает названия предметов, действий, признаков, встречающихся в повседневной речи;

· понимает и выполняет словесные инструкции, выраженные различными по степени сложности синтаксическими конструкциями;

· различает лексические значения слов и грамматических форм слова;

· называет действия, предметы, изображенные на картинке, выполненные персонажами сказок или другими объектами;

· участвует в элементарном диалоге (отвечает на вопросы после прочтения сказки, используя слова, простые предложения, состоящие из двух-трех слов, которые могут добавляться жестами);

· рассказывает двустишья и простые потешки;

· использует для передачи сообщения слова, простые предложения, состоящие из двух-трёх слов, которые могут добавляться жестами;

· произносит простые по артикуляции звуки;

· воспроизводит звукослоговую структуру двухсложных слов, состоящих из открытых, закрытых слогов, с ударением на гласном звуке.

Речевое развитие

Ребёнок:

· испытывает потребность в общении и применении общих речевых умений;

· стремится к расширению понимания речи;

· пополняет активный словарный запас с последующим включением его простые фразы;

· использует простые по семантике грамматические формы слов и продуктивные словообразовательные модели;

· использует простейшие коммуникативные высказывания.

Целевые ориентиры освоения «Программы» детьми среднего дошкольного возраста 

Логопедическая работа

Ребёнок:

· проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого) деятельность для достижения какой-либо (конкретной) цели;

· понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, состояний, свойств, качеств.

· употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, состояний, свойств и качеств;

· использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией;

· различает словообразовательные модели и грамматические формы слов в импрессивной речи;

· использует в речи простейшие виды сложносочиненных предложений с сочинительными союзами;

· пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ;

· составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), ориентируясь на игрушки, картинки, из личного опыта;

· различает на слух ненарушенные и нарушенные в произношении звуки;

· владеет простыми формами фонематического анализа;

· использует различные виды интонационных конструкций.

Речевое развитие

Ребёнок:

· владеет элементарными коммуникативными умениями, взаимодействует с окружающими взрослыми и сверстниками, используя речевые и неречевые средства общения;

·  может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, экспериментирует);

·  обладает значительно возросшим объёмом понимания речи;

·  обладает возросшими звукопроизносительными возможностями;

·  в речи употребляет все части речи, проявляя словотворчество;

·  с помощью взрослого рассказывает по картинке, пересказывает небольшие произведения;

·  сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих впечатлениях, высказывается по содержанию литературных произведений (с помощью взрослого и самостоятельно);

·  обладает значительно расширенным активным словарным запасом с последующим включением его в простые фразы;

·  владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и с взрослыми.

Планируемые результаты как ориентиры освоения воспитанниками коррекционно-развивающей программы дошкольного образования
В конце учебного года ребёнок:

Речевое развитие.

Называет основные гигиенические процедуры (мыть руки, умываться, вытираться полотенцем, есть ложкой, вытирать рот салфеткой и т. п.).

Обсуждает со взрослыми и детьми значение гигиенических процедур для здорового образа жизни (надо есть чистыми руками, чтобы микробы не попали в рот и не заболел живот и т. д.).

Отвечает на вопросы репродуктивного характера, задаваемые взрослым. Начинает задавать вопросы сам в условиях наглядно представленной ситуации общения (кто это? как его зовут? и т. п.). Инициатива в общении преимущественно принадлежит взрослому.

Взаимодействует с детьми при объединении в пары в играх с одним предметом; обращается к другу по имени, здоровается, прощается.

Практическое овладение нормами речи.

Формирование словаря.

Называет части тела человека (рука, нога, голова, нос, глаза и т. д.) и части тела животных (лапа, хвост, уши и т. д.), выполняет инструкции (найди, покажи, дай, назови, принеси, подними, открой, закрой), понимает прилагательные (дай большой мяч, дай маленький мяч), местоимения (я, ты, мой, твой, такой). 

Употребляет прилагательные, обозначающие названия основных цветов, материалов (теплый, пушистый), некоторых параметров величины (большой, маленький); умеет использовать в активной речи притяжательные местоимения (мой, твоя), числительные (один, два); понимает в импрессивной речи указания, обозначающие пространственные характеристики (поставь на стол, положи в ящик, посмотри вверх, посмотри вниз).

Звукопроизношение.

Правильно и четко произносит звуки: [а], [у], [и], [о], [э], [м], [б], [п], [в], [ф].

Грамматический строй речи.

Понимает согласование в роде прилагательных с именем существительным, значения приставок некоторых глаголов.

Связная речь.

Понимает и выполняет двухступенчатые инструкции; употребляет словосочетания прилагательного с существительным, двусоставные нераспространенные предложения (существительное + глагол), двусоставные простые предложения; умеет задавать и отвечать на вопросы; воспроизводит по подражанию простые предложения.

Испытывает потребность в сотрудничестве со взрослым.

Реагирует на обращение не только действием, но и доступными речевыми средствами. Использует предметно-деловые средства общения в наглядно представленной ситуации (отвечает на вопросы взрослого и комментирует действия в процессе обыгрывания игрушки, выполнения режимных моментов, в совместной со взрослым игре). 

Предпочитает индивидуальное общение со взрослым, но участвует в коллективном взаимодействии, воспринимая и понимая обращения воспитателя. Непроизвольно использует средства эмоциональной выразительности в процессе общения (жесты, мимику, действия, междометия (ох! ах!), преувеличения (большой-пребольшой, сильный-пресильный)).

Использует основные речевые формы вежливого общения (здравствуйте, до свидания, спасибо).

Использует дружелюбный, спокойный тон общения.

Обращается к взрослому за помощью, используя освоенные речевые формы, к сверстнику - с просьбой взять игрушку. Договаривается о действиях с партнёром в процессе игры. Согласовывает действия с партнёром по игре.

Разговаривает со взрослым о членах своей семьи, отвечая на вопросы при рассматривании семейного альбома или фотографий. В общении с воспитателем и сверстниками называет растения и животных ближайшего окружения и обитателей уголка природы, их действия, яркие признаки внешнего вида (золотая рыбка живет в аквариуме, плавает, ест корм, у неё красивый хвост и плавники).

Понимает речь взрослого, обращённую к себе и группе детей. Адекватно реагирует на обращение действием и доступными речевыми средствами. Эмоционально положительно реагирует на просьбы и требования взрослого (убрать игрушки, помочь маме, папе, воспитателю), на необходимость регулировать своё поведение.

Познавательное развитие.

Имеет элементарные представления о культурно-гигиенических навыках.

Сохраняет положительный эмоциональный настрой в процессе познавательной деятельности, при знакомстве с новыми объектами и способами их использования. Стремится делиться своими эмоциями с партнёрами (взрослыми и детьми). Использует общение со взрослым для расширения и конкретизации представлений об окружающем.

Задаёт первые познавательные вопросы деятельности.

Поисковые действия приобретают направленный характер с учётом достигаемого результата. Проявляет определённое упорство в стремлении удовлетворить познавательный интерес.

Решает простейшие интеллектуальные задачи (ситуации), пытается применить разные способы для их решения, стремится к получению результата, при затруднениях обращается за помощью.

Ориентируется на свойства предметов при их узнавании и при выполнении разнообразных действий с ними; вычленяет зрительно, тактильно, двигательно, на слух и на вкус свойства предметов.

Знает предметы ближайшего окружения, называет обобщённые понятия (одежда, посуда, игрушки); знает и называет своё имя, имена родителей, воспитателей, педагогов, детей группы; называет основные части тела человека. Называет домашних животных и их детёнышей (собака, кошка, корова, коза), части растений (у дерева - ствол, ветви, листья; у растений - листья, стебель, цветок), показывает на картинках зиму и лето.

Сравнивает предметы на основании заданных свойств. Пытается улавливать взаимосвязи между отдельными предметами или их свойствами.

Имеет элементарные представления о ближайшем непосредственном окружении.

Выполняет действия с предметами, обозначает выполняемое действие словом, прослеживает движение предмета и ожидает его появление, складывает самостоятельно разрезные картинки из двух, трёх частей с разной конфигурацией разреза, узнает знакомые предметы среди незнакомых, запоминает стихотворение из четырёх строк.

Находит один и много предметов на ограниченной плоскости; выделяет два и три предмета из множества по образцу, по слову; соотносит один, два, три предмета с количеством пальцев.

Узнаёт и называет геометрические фигуры (круг, квадрат); выделяет величину предметов, пользуясь приёмами приложения и наложения; называет понятия: «длинный - короткий», «большой - маленький»; различает правую и левую руку, пространственное направление (направо - налево, вверх - вниз, вперёд - назад), имеет представления о частях суток (день - ночь). Направляет своё внимание на знакомство с новым познавательным содержанием. Пытается использовать рекомендованные взрослым способы деятельности. 

Способен использовать имеющиеся представления при восприятии нового. Самостоятельно выполняет пошаговую инструкцию взрослого, при затруднениях обращается за помощью

Умеет правильно держать карандаш, выполнять свободные дугообразные, а также круговые движения рукой.

Фиксирует взгляд на объекте, прослеживает за его перемещением в малом пространстве, узнаёт предметы обихода и игрушки по инструкции взрослого и показу, выделяет их в ряду разнородных объектов, находит идентичные; участвует в дидактических играх с парными игрушками, умеет различать два объекта по недифференцированному признаку величины (большой - маленький); способен к целостному восприятию объектов; собирает разрезные картинки без фона из двух частей; ориентируется в пространстве, собственном теле по подражанию (аналогично узнает части тела при предъявлении куклы).

Воспринимает предметы по количественным признакам (один - много, один - два), подбирает объёмные геометрические тела и плоскостные фигуры более сложной конфигурации (звёздочка, овал, многоугольник).

Различает неречевые звучания (последовательный ряд из 2-3, 3-4 звуков); узнаёт на картинках предметы и животных, ориентируясь на звукоподражания взрослого; узнаёт и различает гласные звуки [а], [о], [и]; ориентируется в звучании музыкальных инструментов (дудочка, колокольчик, бубен, барабан, металлофон), определяет с закрытыми глазами местонахождение источника звука.

Умеет вслушиваться в интонации взрослого, реагирует на громкость звучания его голоса (громко, тихо, шёпот).

Выполняет элементарные перцептивные (обследовательские) действия; выделяет признаки предметов; находит сходства предметов по названным признакам.
Планируемые результаты освоения программы

В соответствии с Федеральным образовательным стандартом дошкольного образования планируемые результаты освоения рабочей программы конкретизируют требования к целевым ориентирам с учетом возрастных возможностей и индивидуальных различий (образовательных траекторий развития) детей, а также особенностей развития дошкольников с ограниченными возможностями здоровья.

Целевые ориентиры представляют собой социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребёнка на этапе завершения уровня дошкольного образования.

Рабочая программа не предполагает требования от ребёнка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений и определяет результаты её освоения в виде целевых ориентиров, которые в соответствии с Федеральным стандартом определяются независимо от форм реализации программы, а также от её характера и особенностей развития детей и организации, реализующей  программу, и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей.

Специфика результатов освоения рабочей программы в соответствии с ФГОС

1. Неправомерность требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений.

2. Необходимость определения результатов освоения программы в виде целевых ориентиров.

Педагогическая диагностика:
·  это оценка индивидуального развития детей, связанная с оценкой эффективности педагогических действий и лежащая в основе их дальнейшего планирования;

· проводится педагогическим работником исключительно для решения образовательных задач индивидуализации образования и оптимизации работы с группой детей;

· основной метод изучения (мониторинга) - педагогическое наблюдение (участие детей свободное).

Психологическая диагностика:

· это выявление и изучение индивидуально - психологических особенностей детей (используется при необходимости);
· проводится квалифицированным специалистом (педагогом-психологом, дефектологом);
· может использоваться для решения задач психологического сопровождения и проведения квалифицированной коррекции развития детей, допускается только с согласия родителей, что предусмотрено договором МБДОУ детского сада № 105 с родителями (законными представителями).
Психолого-педагогическая диагностика не служит для оценки уровня развития детей, в том числе в рамках мониторинга.

Рабочей программой предлагаются следующие целевые ориентиры на этапе завершения образовательной области «Речевое развитие» у детей младшего дошкольного возраста:

· с удовольствием вступает в речевое общение со знакомыми взрослыми: понимает обращенную к нему речь, отвечает на вопросы, используя простые распространенные предложения;

· проявляет речевую активность в общении со сверстником; здоровается и прощается с воспитателем и детьми, благодарит за обед, выражает просьбу;

· по вопросам составляет по картинке рассказ из 3-4 простых предложений;

· называет предметы и объекты ближайшего окружения;

· речь эмоциональна, сопровождается правильным речевым дыханием;

· узнает содержание прослушанных произведений по иллюстрациям,

· эмоционально откликается на него;

· совместно со взрослым пересказывает знакомые сказки, читает короткие стихи.
1.2.2. Планируемые результаты работы с родителями
Ожидаемыми результатами программы являются:

· создание прочной системы взаимодействия МБДОУ с семьей, установление единства требований с педагогами в воспитании, обучении и развитии детей;

· повышение компетентности родителей в теоретических знаниях и практических умениях по вопросам воспитания обучения и развития детей;

· формирование активной позиции родителей как субъектов воспитательно образовательного процесса; развитие интереса и желания участвовать в образовательном процессе МБДОУ;

· трансляция родителями собственного положительного опыта семейного воспитания;

· улучшение микроклимата внутри дошкольного коллектива, способствующее оптимизации воспитательно-образовательного процесса
1.2.3. Целевые ориентиры, реализуемые в части формируемой участниками образовательных отношений АОП
Целевые ориентиры представляют собой социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребёнка на этапе завершения уровня дошкольного образования.

Рабочая программа не предполагает требования от ребёнка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений и определяет результаты её освоения в виде целевых ориентиров, которые в соответствии с Федеральным стандартом определяются независимо от форм реализации программы, а также от её характера и особенностей развития детей и организации, реализующей  программу, и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей.

Специфика результатов освоения рабочей программы в соответствии с ФГОС

1. Неправомерность требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений.

2. Необходимость определения результатов освоения программы в виде целевых ориентиров.

Педагогическая диагностика:
·  это оценка индивидуального развития детей, связанная с оценкой эффективности педагогических действий и лежащая в основе их дальнейшего планирования;

· проводится педагогическим работником исключительно для решения образовательных задач индивидуализации образования и оптимизации работы с группой детей;

· основной метод изучения (мониторинга) - педагогическое наблюдение (участие детей свободное).

Психологическая диагностика:

· это выявление и изучение индивидуально - психологических особенностей детей (используется при необходимости);
· проводится квалифицированным специалистом (педагогом-психологом, дефектологом);
· может использоваться для решения задач психологического сопровождения и проведения квалифицированной коррекции развития детей, допускается только с согласия родителей, что предусмотрено договором МБДОУ детского сада № 105 с родителями (законными представителями).
Психолого-педагогическая диагностика не служит для оценки уровня развития детей, в том числе в рамках мониторинга.

Рабочей программой предлагаются следующие целевые ориентиры на этапе завершения образовательной области «Речевое развитие» у детей младшего дошкольного возраста:

· с удовольствием вступает в речевое общение со знакомыми взрослыми: понимает обращенную к нему речь, отвечает на вопросы, используя простые распространенные предложения;

· проявляет речевую активность в общении со сверстником; здоровается и прощается с воспитателем и детьми, благодарит за обед, выражает просьбу;

· по вопросам составляет по картинке рассказ из 3-4 простых предложений;

· называет предметы и объекты ближайшего окружения;

· речь эмоциональна, сопровождается правильным речевым дыханием;

· узнает содержание прослушанных произведений по иллюстрациям, эмоционально откликается на него;

· совместно со взрослым пересказывает знакомые сказки, читает короткие стихи.
РАЗДЕЛ II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ
2.1. Характеристика контингента группы для детей с ЗПР
Обучающиеся с последствиями минимального поражения ЦНС, у которых обнаруживается задержка психомоторного развития и речи, нуждаются в особых психолого-педагогических условиях. На первый план в работе с детьми раннего возраста выдвигается изучение динамики развития при целенаправленном обследовании и на основе постоянных наблюдений в процессе коррекционно-образовательной и воспитательной работы. Как правило, это соматически ослабленные обучающиеся, отстающие не только в психическом, но и в физическом развитии. 
В анамнезе отмечается задержка в формировании статических и локомоторных функций (функций передвижения), на момент обследования выявляется несформированность всех компонентов двигательного статуса (физического развития, техники движений, двигательных качеств) по отношению к возрастным возможностям. Общая моторная неловкость и недостаточность мелкой моторики обусловливает трудности овладения навыками самообслуживания.

Обнаруживается снижение ориентировочно-познавательной деятельности, внимание ребёнка трудно привлечь и удержать. Затруднена сенсорно-перцептивная деятельность: обучающиеся не умеют обследовать предметы, затрудняются в ориентировке их свойств. Однако, в отличие от умственно отсталых дошкольников, вступают в деловое сотрудничество с педагогическим работником и с его помощью справляются с решением наглядно-практических задач.
Преимущественно манипулируют предметами, но им знакомы и некоторые предметные действия. Они адекватно используют дидактические игрушки, а вот способы выполнения соотносящихся действий несовершенны, детям требуется гораздо большее количество проб и примериваний для решения наглядной задачи. В отличие от умственно отсталых дошкольников, обучающиеся с задержкой принимают и используют помощь педагогического работника, перенимают способ действия и переносят его в аналогичную ситуацию.

Обучающиеся почти не владеют речью. Они пользуются или несколькими лепетными словами, или отдельными звукокомплексами. У некоторых из них может быть сформирована простая фраза, но диапазон возможностей ребёнка к активному использованию фразовой речи значительно сужен. Понимание простых инструкций не нарушено.

У части детей отмечается соматическая ослабленность и замедленное развитие локомоторных функций; им присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы – недостаточная координация движений, снижение скорости и ловкости их выполнения. Наибольшие трудности возникают при выполнении движений по словесной инструкции. Часто встречается недостаточная координация пальцев кисти руки, недоразвитие мелкой моторики.
2.2. Психолого – педагогические особенности детей с ЗПР
У детей отмечаются отклонения в эмоционально-волевой сфере. Детям присущи нестойкость интересов, пониженная наблюдательность, сниженная мотивация, негативизм, неуверенность в себе, повышенная раздражительность, агрессивность, обидчивость, трудности в общении с окружающими, в налаживании контактов со своими сверстниками. Отмечаются трудности формирования само - регуляции и самоконтроля. Особенности речевого развития детей оказывают влияние на формирование личности ребёнка, на формирование всех психических процессов. 
Дети имеют ряд психолого-педагогических особенностей, затрудняющих их социальную адаптацию и требующих целенаправленной коррекции имеющихся нарушений. Особенности речевой деятельности отражаются на формировании у детей сенсорной, интеллектуальной и аффективно-волевой сфер. 

Отмечается недостаточная устойчивость внимания, ограниченные возможности его распределения. При относительной сохранности смысловой памяти у детей снижена вербальная память, страдает продуктивность запоминания. У детей низкая мнемическая активность может сочетаться с задержкой в формировании других психических процессов. Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития проявляется в специфических особенностях мышления. Обладая полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступными по возрасту, дети отстают в развитии словесно-логического мышления, с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением и обобщением.

Указанные особенности в развитии детей спонтанно не преодолеваются. Они требуют от педагогов специально организованной коррекционной работы. 
2.3. Выявление особых образовательных потребностей детей с ЗПР
Характерные особенности группы, обучающиеся с ЗПР которым может быть рекомендованы ФАОП НОО при условии индивидуализации специальных образовательных условий.

Познавательная деятельность: общее интеллектуальное развитие: по уровню и структуре - приближение к лёгкой умственной отсталости. Познавательная активность: сниженная, ситуационная, быстро угасающая. Организация и продуктивность мыслительной деятельности: саморегуляция и целенаправленность: несформированность устойчивых форм саморегуляции и произвольной активности. 
Умственная работоспособность: низкая, неравномерная - в связи с когнитивными нарушениями, сниженной мотивацией, деконцентрацией внимания, инертностью, истощаемостью и быстрой пресыщаемостью.

Коммуникация: в условиях учебной деятельности: выраженные трудности понимания правил коммуникации, преимущественное усвоение их на уровне стереотипов, часто реализуемых без учёта контекста ситуации. Вне учебной деятельности: на фоне выраженного дефицита адекватных средств как вербальной, так и невербальной коммуникации, и низкой способности к пониманию смыслов и контекстов ситуаций взаимодействия с окружающими, речевая и поведенческая активность ребёнка либо резко ограничена, либо хаотична, неконтролируема и не соотносима с содержанием задач коммуникации.

Обучаемость: когнитивный и мотивационный ресурсы обучаемости существенно ограничены. Зона ближайшего развития ребёнка, входящего в данную группу, определяется в процессе диагностического обучения.
2.3.1. Психолого – медико – педагогическое обследование индивидуального развития ребёнка
Специальные исследования детей показали клиническое разнообразие проявлений общего недоразвития речи. Общее недоразвитие речи сочетается с рядом неврологических и психопатологических синдромов. Наиболее часто встречаются гипертензионно-гидроцефалический - проявляется в нарушениях умственной работоспособности, произвольной деятельности и поведения детей; в быстрой истощаемости и пресыщаемости любым видом деятельности; в повышенной возбудимости, раздражительности, двигательной расторможенности. Дети жалуются на головные боли и головокружение. В некоторых случаях у них может отмечаться приподнято-эйфорический фон настроения с проявлениями дурашливости и благодушия.

·   церебрастенический синдром – проявляется в виде повышенной нервно-психической истощаемости, эмоциональной неустойчивости, в виде нарушений функций активного внимания и памяти. В одних случаях синдром сочетается с проявлениями гипервозбудимости, в других – с преобладанием заторможенности, вялости, пассивности.

·   синдром двигательных расстройств - характеризуется изменением мышечного тонуса, нерезко выраженными нарушениями равновесия и координации движений, недостаточностью дифференцированной моторики пальцев рук, несформированностью общего и орального праксиса. Выявлено наличие у данной группы детей характерных нарушений познавательной деятельности.
2.3.1. Психолого – медико – педагогическое обследование индивидуального развития ребёнка (ПМПО)
Цель психолого-медико-педагогическогообследования - контроль за ходом психического развития ребёнка для последующей коррекции выявленных отклонений. 
Главная функция ПМПО - определение условий, наиболее благоприятствующих дальнейшему развитию обследуемого ребёнка и путей помощи при разработке индивидуальных программ развития.

Подходы к диагностике: 
·   антропометрический (Ленц, Монбейар, Гаусс, Стюарт, Стивенсон, Таннер, Бэйли и Пинно); 
·   клинический (Л.Т. Журба, Е.М.Мастюкова, В.А.Доскин);
·   психолого-педагогический (Н.М.Аксарина, О.В.Баженова, Бинэ и Симон, Гриффитс, Е.А.Екжанова, С.М.Кривина, Г.А.Мишина, Т.В.Николаева, Г.В.Пантюхина, К.Н.Печора, О.Г.Приходько, Ю.А.Разенкова, Е.А.Стребелева; Н.В.Серебрякова; Е.О.Смирнова, Л.Н.Галигузова, Т.В.Ермолова, С.Ю.Мещерякова; Э.Л.Фрухт и др

Задачи психолого-педагогической диагностики:
· раннее выявление отклонений в развитии;
· определение причин и характера и степени выраженности первичных нарушений развития обследуемого ребёнка, а также вторичных отклонений;
· выявление индивидуально-психологических особенностей развития обследуемого ребёнка;

· определение специфических образовательных потребностей ребёнка, путей коррекционно-развивающего воздействия;

· обоснование психолого-педагогического прогноза.
Методы комплексного обследования:

· изучение медицинской и педагогической документации детей, сбор и анализ анамнестических данных;

· беседа с родителями, специалистами – сбор сведений о раннем моторном, нервно-психическом, доречевом развитии детей;

· анкетирование;

· педагогическое наблюдение в процессе свободной деятельности ребёнка, на занятиях, во время режимных моментов;

· индивидуальный обучающий эксперимент (задания, адекватные возрасту и состоянию).
Целевые ориентиры: 

· развитие предметных действий, сформированность предметно-орудийной деятельности. 

· развитие восприятия (ориентировка на цвет, величину, форму).
· развитие понимания обращённой речи. Выполнение речевых инструкций.
· развитие собственной (фразовой) речи. 

· развитие наглядно-действенного мышления. 

· общение становится формой организации предметной деятельности (социальная ситуация развития «ребёнок-ПРЕДМЕТ-взрослый).

Уровень сформированности различных функций оценивается по четырех балльной шкале (от минимального – 1 балл до максимального – 4 балла): 
1 балл – отсутствие или выраженные нарушения развития функции (низкий уровень); 
2 балла – умеренно выраженные нарушения (средний уровень); 
3 балла – незначительные нарушения развития функции (недостаточный уровень);
 4 балла – нормальное развитие функции (высокий уровень).

I-й блок – изучение компонентов социального развития:

Контактность

Эмоциональная сфера 

Средства общения

Навыки самообслуживания 

При исследовании средств общения изучаются следующие показатели: 
· невербальные средства общения (недифференцированные движения тела, улыбка, выразительный взгляд, дифференцированные мимические реакции, естественные и специальные жесты, вокализации); 
· речевые средства общения (различные высказывания ребёнка).
II-й блок – изучение компонентов познавательного развития.

Психическое развитие
Познавательная деятельность 
Эмоционально-волевая сфера
Личностные особенности 

Восприятие (зрительное, слуховое, тактильнокинестетическое)

Мышление (наглядно-действенное, нагляднообразное, абстрактно-логическое) 
Понимание обращенной речи 

Уровень развития деятельности 

Запас знаний об окружающем 

Внимание 

Память

III-й блок – изучение компонентов речевого развития

Экспрессивная речь (собственная речь) 

Программа речи (уровень речевого развития) 

Моторная реализация речи

Импрессивная речь (понимание обращенной речи)
IV-й блок – изучение компонентов двигательного развития
Общая моторика
Функциональные возможности кистей и пальцев рук 

Артикуляционная моторика
У детей с ОВЗ могут быть нарушены различные «линии развития» - двигательное, познавательное, речевое и социальное развитие. 
Это крайне неоднородная группа детей. Отмечаются многовариантные разноуровневые специфические сочетания нарушений различных функциональных систем.
Варианты задержек развития
1. Равномерное отставание по всем «линиям развития».
2. Неравномерное отставание:
а) изолированная задержка развития (по одной из «линий развития»);

б) парциальная задержка;

в) неравномерное развитие (в нескольких «линиях развития»).
Задержка развития может быть выражена в различной степени – от лёгкой до крайне тяжёлой: 

· лёгкая задержка развития: отставание возрастных показателей на 3-4 месяца;

· умеренно выраженная задержка развития: от 3-4 до 6-8 месяцев; 

· выраженная (тяжёлая) задержка развития: свыше 6-8 месяцев.
2.3.2. Логопедическое обследование детей с ЗПР и обследование учителя – дефектолога детей с ЗПР
В силу индивидуальных особенностей здоровья паспортный возраст детей не совпадает с уровнем психофизического развития.

В процессе диагностического периода, коррекционно-развивающей работы, прохождения медико-социальной экспертизы возникает необходимость уточнения образовательного маршрута обучающихся. Законными представителями, МБДОУ или медицинскими учреждениями инициируется повторное обращение в территориальную психолого-медико-педагогическую комиссию (далее – ТПМПК/ЦПМПК). С этой целью проводятся дополнительный сбор медицинских данных, педагогических представлений, и на заседаниях ПМПк, с учётом новых заключений выносится решение об изменении программы обучения воспитанника.

В связи с выше сказанным возникает объективная необходимость интегрированного обучения ребёнка (группы детей) с УО среди детей с ЗПР. Данное обстоятельство обуславливает разработку индивидуальную коррекционно-развивающей работы учителями по программе в части формируемой участниками образовательных отношений АОП:

 В рамках обязательной части АОП воспитательная работа продолжится в группах и подгруппах по примерной общеобразовательной программе «От рождения до школы» под редакцией Н. Е. Вераксы, Т. С. Комаровой, М. А. Васильевой.
Коррекционно-развивающая работа строится на диагностической основе. Используется диагностический инструментарий, который включает валидные, надежные, стандартизированные процедуры, разработанные для детей с ограниченными возможностями здоровья:

·   Диагностическое обследование детей раннего и младшего дошкольного возраста (под ред. Н.В. Серебряковой);

·   Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и дошкольного возраста (под ред. Е.А Стребелевой);

·   Комплексное сопровождение детей 2-4 лет с речевыми нарушениями: диагностика, планирование, рекомендации, конспекты занятий, речевой материал/ Автор-составитель С.Ю.Шертобитова.- Волгоград, 2009;

·  Шереметьева Е.В. Диагностика и основные направления коррекции моторных предпосылок артикуляции у детей раннего возраста с отклонениями в овладении речью.

С целью выявления образовательных потребностей детей, руководствуясь федеральными государственными образовательными стандартами, проводится два раза в год мониторинг динамики развития, применяется комплексно–тематическое планирование коррекционных мероприятий. 

Результаты диагностики дают возможность определить уровень сформированности навыков и умений ребёнка, выявить положительные индивидуальные возможности. На каждого ребёнка составляется речевой профиль, позволяющий увидеть «западающие» звенья и активизировать работу в данном направлении.

Основные параметры: артикуляционная моторика, фонематические процессы, речевое дыхание, словарный запас, связная речь, пространственная ориентировка, мелкая моторика, позволяют увидеть полную картину освоения образовательной области «Развитие речи» во всём её многообразии.

Индивидуальные занятия проводятся с учётом специфических проявлений дефекта при различных формах речевой патологии.

С детьми, имеющими НРСХ (I ур. р.р.), как правило, занимаются только индивидуально. Неполное понимание речи, способность усваивать лишь те инструкции, которые обращены лично к ним, низкая работоспособность, небольшой объём внимания и памяти препятствуют организации и проведению подгрупповых занятий. 

Содержание подгрупповых логопедических занятий зависит от характера и тяжести речевой патологии и от задач коррекционного обучения.
F 80.1 - моторная алалия.

Моторная алалия – отсутствие или недоразвитие экспрессивной (активной) речи при достаточно сохранном понимании речи вследствие органического поражения речевых зон коры головного мозга во внутриутробном или раннем периоде развития речи. При моторной алалии у детей не формируются операции программирования, отбора, синтеза языкового материала в процессе порождения языкового высказывания.

Моторную алалию вызывает комплекс различных причин эндогенного и экзогенного характера (токсикоз беременности, различные соматические заболевания матери, патологические роды, родовая травма, асфиксия).

Основными проявлениями моторной алалии являются:

· задержка темпа нормального усвоения языка (первые слова появляются в 2-3 года, фразы – к 3-4 годам, у некоторых детей наблюдается полное отсутствие речи до 4-5 летнего возраста)

· наличие той или иной степени выраженности нарушений всех подсистем языка (лексических, синтаксических, морфологических, фонематических, фонетических);
· удовлетворительное понимание обращенной речи (в случае грубого недоразвития речи могут наблюдаться трудности в понимании сложных конструкций, различных грамматических форм, но при этом понимание обиходно-бытовой речи сохранно).
Проявления моторной алалии колеблются в широких пределах: от полного отсутствия экспрессивной речи до незначительных нарушений какой-либо подсистеме. В связи с этим выделяют три уровня речевого развития при моторной алалии:
· первый уровень (ОНР I р. ур.) характеризуется отсутствием речевых средств общения или лепетным состоянием речи;

· второй уровень (ОНР II р.  ур.) характеризуется осуществлением общения посредством использования постоянного, хотя искаженного и ограниченного запаса общеупотребительных слов;

· третий уровень (ОНР Ш р. ур.) характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи

Выделение уровней речевого развития при моторной алалии необходимо для осуществления дифференцированного подхода в логопедической работе и для комплектования специальных учреждений.
Дизартрия (R 47.1)

Дизартрия - одно из самых частых расстройств речи. В настоящее время ее значение для детской практики резко возросло в силу того, что недостаточность двигательного отдела центральной нервной системы в раннем детском возрасте становится все более обычным явлением. В частности, дизартрия является одним из симптомов детского церебрального паралича. Дизартрия - это нарушение звукопроизношения, обусловленное органической недостаточностью иннервации речевого аппарата.
Основные проявления дизартрии состоят в расстройстве артикуляции звуков, нарушениях голосообразования, а также в изменениях темпа речи, ритма и интонации. Клиническое, психологическое и логопедическое изучение детей с дизартрией показывает, что эта категория детей очень неоднородна с точки зрения двигательных, психических и речевых нарушений. Наиболее часто встречаемой формой дизартрии является псевдобульбарная (96%). Знание неврологических основ поможет педагогу-логопеду осмысленно квалифицировать дефект, понять его структуру, этиологию, механизмы, патогенез и выбрать наиболее оптимальную, адекватную коррекционную методику с учетом резервных, компенсаторных возможностей каждого ребенка в отдельности, что обеспечит личностно-ориентированный подход при коррекции речевых нарушений.
В теории и практике логопедии ОНР рассматривается в двух значениях:

1). ОНР как различные сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речи. В данном случае симптоматика ОНР наблюдается при различных по механизмам формах речевых нарушений: моторной алалии (F 80.1), сенсорной алалии (F 80. 2), детской афазии (F 80.3), дизартрии (R 47.1), ринолалии (R 49.2)
2). ОНР как самостоятельная форма расстройства речи.
Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется чёткой организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителя и воспитателя. 

Определение приоритетных направлений и установление преемственных связей в коррекционной деятельности участников образовательного процесса с учётом структуры дефекта детей с ОНР. 
2.4. Особенности работы с детьми с дизартрическим компонентом и с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями).
Развитие речи тесно связано с общим психическим развитием ребёнка. Базовыми предпосылками для его развития являются: коммуникативная направленность общения, интерес ребёнка к окружающему миру, слуховое внимание и восприятие, развитый фонематический слух, согласованное межанализаторное взаимодействие нескольких ведущих анализаторов, готовность органов артикуляционного аппарата, развитие основных функций речи.

Развитие этих предпосылок и определяет содержание основных задач, имеющих коррекционную направленность при обучении умственно отсталого дошкольника. 

Индивидуальный уровень достижений в этой области у всех дошкольников различный. Но постоянное внимание взрослых к речевой деятельности детей, акцентирование достижений каждого ребёнка, отслеживание положительной динамики придают этой работе первоочередное значение.

 В группу поступили дошкольники, которые имеют системное нарушение речи различной степени:

1) Безречевые дети. В общении ребёнок пользуется отдельными звукоподрожаниями и интонированными криками; 

2) Дети, имеющие определенный словарный запас. В общении ребёнок пользуется отдельными словами и усечённой или однословной фразой;

3) Дети, имеющие фразовую речь. В общении ребёнок пользуется фразой, в большинстве случаев двусоставной, с фонетическими и грамматическими искажениями. 

Из этого следует, что коррекционно-логопедическая работа определяется образовательным маршрутом, учитывающим уровень речевого развития, возрастными и индивидуально – типологическими особенностями развития детей.

У детей (безречевых) основное значение придается стимулированию речевой активности. Логопед должен сформировать мотивационный компонент речевой деятельности, развивать когнитивные предпосылки речевой деятельности: восприятие, внимание, память, мышление. 

Осуществлять формирование вербализованных представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира является одной из важных задач. Детей необходимо научить понимать название предметов, действий, признаков, с которыми они встречаются в повседневной жизни. Дети должны научиться выполнять словесные инструкции, выраженные различными по сложности синтаксическими конструкциями. Формирование импрессивной речи направлено на пополнение речевого запаса, на дифференциацию понятий лексических значений слов и грамматических форм.

Необходимо развивать у детей сенсомоторные функции, формировать механизмы речевой деятельности, стимулировать звукоподрожания и общения с помощью аморфных слов корней, формировать первые формы слов. Логопедическая работа с детьми, имеющими, определенный словарный запас, направлена на актуализацию и систематизацию речевого материала, которым дети владеют. 

Необходимо совершенствовать сенсомоторные функции, формирование механизмов речевой деятельности. С этими детьми тоже проводится работа по развитию понимания речи, накоплению и уточнению понятий, дифференциации значения слов. Вместе с тем нужно закреплять умения детей правильно и отчетливо называть предметы, действия, признаки, качества и состояния, а также умение отвечать на вопросы, самостоятельно модулировать собственные речевые высказывания. 

В ходе логопедической работы должны совершенствоваться импрессивный и экспрессивный словарь, звукопроизношение, звуконаполняемость и слоговая структура слов, фонематическое восприятие, навыки словообразования и словоизменения. 

У детей владеющих фразовой речью, в процессе работы над активной речью большое внимание уделяется формированию умения пользоваться в самостоятельной речи простыми распространёнными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ, элементарными навыками пересказа, диалогической речи. Вместе с тем продолжать закреплять умения детей называть предметы, действия, признаки, качества и состояния, а также умение отвечать на вопросы, самостоятельно модулировать собственные речевые высказывания. 

Дети должны овладеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно – ласкательных и увеличительных форм существительных и проч. У детей вырабатывается умение использовать в спонтанном общении слова различных лексико – грамматических категорий (существительных, прилагательных, глаголов, наречий, местоимений), а также грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами языка.

Совершенствуется формирование анализа и синтеза звукового состава слова, отрабатываются первоначальные навыки чтения и печатание некоторых букв, слогов, слов. Большое значение для коррекции речевых нарушений имеет создание речевой среды, обеспечивающей развитие способности детей взаимодействовать, активно вступать в контакт со взрослыми и сверстниками. 

Задача логопеда – стимулировать, поддерживать, поощрять, направлять речевую активность детей, их желание общаться с помощью слова. 

Одним из основных направлений логопедической работы с воспитанниками, имеющими нарушение интеллекта является развитие коммуникативной функции речи в процессе расширения возможностей участие детей в диалоге, формирование монологической речи. 

Организация коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда с детьми с интеллектуальной недостаточностью лёгкой степени.

Задачи и содержание коррекционно-развивающего обучения детей с интеллектуальной недостаточностью планируется с учётом результатов логопедического обследования. С учётом вышесказанного, работа по развитию речи детей с интеллектуальной недостаточностью проводится как на фронтальных, так и на индивидуальных логопедических занятиях. 

Для проведения логопедических занятий группа делится на две, три подгруппы. В подгруппу подбираются дети с примерно одинаковым уровнем интеллектуального (а не речевого!) развития. Такое деление обусловлено тем, что при одном и том же содержании методы обучения в подгруппах будут различными. Фронтальные занятия проводятся в соответствии с расписанием и режимом дня в данной группе. В зависимости от характера и выраженности речевого дефекта, интеллектуальных, психологических и характерологических особенностей детей, количество их в подгруппах варьируется от 2 до 4. 

Индивидуальные (логопедические) занятия с каждым ребёнком проводятся не менее четырёх раз в неделю. Индивидуальная работа планируется с учётом установленного нарушения речи, а также общего развития конкретного ребёнка. Она проводится по отдельному плану и расписанию.

Причём индивидуальная работа носит опережающий характер, т.к. основная их цель - подготовить детей к активной речевой деятельности на подгрупповых занятиях. На индивидуальных занятиях проводится работа по:
1) активизации и выработке дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата;

2) подготовке артикуляционной базы для усвоения отсутствующих звуков;

3) постановке отсутствующих звуков, их различению на слух и первоначальному этапу автоматизации на уровне слогов, слов. 

Содержание логопедических занятий определяется задачами коррекционного обучения детей:

· развитие понимания речи;

· активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка;

· развитие произносительной стороны;

· развитие самостоятельной фразовой речи.

Рекомендации по организации, планированию и содержанию индивидуальных логопедических занятий определены основными направлениями и задачами, которые целесообразно реализовывать поэтапно.
2.5. Образовательная деятельность в соответствии с образовательными областями
Работа с детьми ведется по следующим направлениям коррекционного обучения: 

Социально-коммуникативное развитие. 

В области социально-коммуникативного развития основными задачами образовательной деятельности во взаимосвязи с квалифицированной коррекцией являются:

· развитие имитационных способностей, подражания;

· развитие эмоционального и ситуативно-делового общения с педагогическим работником;

· развитие общения и сотрудничества ребенка с другими детьми;

· развитие совместной с педагогическим работником предметно-практической и игровой деятельности,

· развитие культурно-гигиенических навыков и самообслуживания;

· развитие понимания речи и стимуляция активной речи ребёнка.

Познавательное развитие.

В сфере познавательного развития основными задачами образовательной деятельности во взаимосвязи с коррекционно-развивающей работой являются: 

· развитие ориентировочно-исследовательской активности и познавательных способностей;

· развитие сенсорно-перцептивной деятельности и всех видов восприятия, формирование представлений о цвете, форме, величине;

· ознакомление с окружающим миром: с предметами быта, обихода, с явлениями природы (дождь, снег, ветер, жара), с ближайшим окружением ребёнка;

· овладение орудийными и соотносящими предметными действиями, способность к поиску решения в проблемной ситуации на уровне наглядно-действенного мышления.

В сфере ознакомления с окружающим миром обучающихся знакомят с назначением и свойствами окружающих предметов и явлений в группе, на прогулке, в ходе игр и занятий; помогают освоить действия с игрушками-орудиями (совочком, лопаткой).

В сфере развития познавательно-исследовательской активности и познавательных способностей поощряют любознательность и ориентировочно-исследовательскую деятельность обучающихся, создавая для этого насыщенную предметно-развивающую среду, наполняя ее соответствующими предметами, как предметами быта, так и природного, бросового материала, специальных дидактические развивающих игрушек.

Речевое развитие.

В области речевого развития основными задачами образовательной деятельности во взаимосвязи с коррекционной работой являются:

· развитие понимания обращенной речи;

· развитие экспрессивной речи в повседневном общении с окружающими;

· развитие фонематических процессов, произносительной стороны речи, лексико-грамматического строя в специально организованных играх-занятиях.

Развивая импрессивную сторону речи, следует стремиться к тому, чтобы: 

· ребёнок вслушивался в речь педагогического работника, реагировал на обращение по имени; 

· понимал и соотносил слово со знакомыми предметами обихода, игрушками, действиями, их признаками и свойствами; узнавал и показывал предметы по их названию;

·   понимал элементарные однословные, а затем двусловные инструкции. 
Пассивный глагольный словарь должен включать названия действий, совершаемых самим ребенком с игрушками, предметами быта, близкими людьми, животными.

В экспрессивной речи формируется простейшая лексика сначала на материале звукоподражаний и имеющихся лепетных слов. Важно учить употреблять слова, простые по слоговой структуре, названия родных людей, их имен, названия игрушек, их изображений, названия предметов обихода, явлений природы, при этом допустимы искажения звукопроизносительной стороны.

Учат в импрессивной речи понимать, а в экспрессивной воспроизводить по подражанию двусоставные нераспространенные предложения;

· распространять фразу за счёт звукоподражаний или освоенных коротких слов. Учить воспроизводить по подражанию предложения структуры субъект-предикат-объект. 

В плане развития фонетико-фонематических процессов учить вслушиваться в неречевые и речевые звуки, подражать им.

Художественно-эстетическое развитие. 

Основными задачами образовательной деятельности во взаимосвязи с коррекционной работой являются:

· развитие у обучающихся эстетических чувств в отношении к окружающему миру;

· приобщение к изобразительным видам деятельности, развитие интереса к ним;

· приобщение к музыкальной культуре;

· коррекция недостатков эмоциональной сферы и поведения;

· развитие творческих способностей в процессе приобщения к театрализованной деятельности.

Физическое развитие. 

Основными задачами образовательной деятельности во взаимосвязи с коррекционной работой являются:

· укрепление здоровья обучающихся, становление ценностей здорового образа жизни;

· развитие различных видов двигательной активности;

· совершенствование психомоторики, общей и мелкой моторики;

· формирование навыков безопасного поведения.
2.6. Проектирование коррекционно - образовательного процесса в соответствии с контингентом воспитанников, их индивидуальными и возрастными особенностями, состоянием здоровья
	Этапы
	Основное содержание
	Результат

	Организационный - исходная психолого-педагогическая и логопедическая диагностика детей с нарушениями речи.


	Формирование информационной готовности педагогов ДОУ и родителей к проведению эффективной коррекционно-педагогической работы с детьми.

Составление индивидуальных коррекционно-речевых маршрутов помощи ребенку с нарушениями речи в ДОУ и семье.

Составление перспективных планов групповой (подгрупповой) работы с детьми, имеющими сходные структуру речевого нарушения и/или/ уровень речевого развития.

Составление планов взаимодействия специалистов ДОУ и родителей ребенка с нарушениями речи.
	

	Основной - решение задач, заложенных в индивидуальных и групповых (подгрупповых) коррекционных программах.


	Психолого-педагогический и логопедический мониторинг.

Согласование, уточнение (при необходимости – корректировка) меры и характера коррекционно-педагогического влияния участников коррекционно-образовательного процесса.

	Достижение определенного позитивного эффекта в устранении у детей отклонений в речевом развитии.



	Заключительный - оценка качества и устойчивости результатов коррекционно-речевой работы ребенком (группой детей).


	Определение дальнейших образовательных (коррекционно-образовательных) перспектив выпускников группы для детей с нарушениями речи.
Решение о прекращении логопедической работы с ребенком (группой), изменение ее характера или корректировка индивидуальных и групповых (подгрупповых) программ и продолжение логопедической работы.


	


2.7. Особенности коррекционно – образовательной деятельности в группе ЗПР
В младшей группе еженедельно проводится 3 фронтальных занятия с логопедом.

Количество фронтально-подгрупповых занятий в течении года - 108:

1-ый период - 36 

2-ой период - 36 

3-ий период - 36 

Длительность одного занятия - 15 минут.

Каждое занятие учебного плана решает, как коррекционно-развивающие, так и воспитательно-образовательные задачи. Они определяются с учетом специфики различных видов деятельности, возрастных и индивидуально-типологических особенностей детей с ОНР. Соотношение этих задач, преобладание коррекционно-развивающего или воспитательно-образовательного компонента изменяется в зависимости от сроков пребывания детей в условиях компенсирующей группы и выраженности недостатков развития речи.

Учебный год в логопедической группе для детей с ЗПР начинается первого сентября и заканчивается 31 мая. Как правило, сентябрь отводится всеми специалистами для углубленной диагностики, индивидуальных занятий с детьми, наблюдений за детьми в режимные моменты, составления и обсуждения плана работы. Занятия начинаются с 15 сентября и продолжаются по 31 маем.

В середине года (январь) в рабочей программе запланированы для воспитанников недельные каникулы (СанПиН 2.4.1.2660-10/СП 2.4.3648-20).

Индивидуальные занятия с ребёнком проводятся 3-4 раза в неделю в режиме 10-15 минут. На каждого ребенка планируется индивидуальный маршрут.
Преобладающей формой коррекционно-логопедической работы являются индивидуальные занятия. Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение и расширение словарного запаса, отработку лексико-грамматических категорий.

На начало каждого учебного года, опираясь на результаты первичной диагностики, учитель-логопед составляет индивидуальные планы  коррекционно - логопедической работы, которые учитывают возраст ребёнка, вид его речевого недоразвития.

Для воспитанников с ограниченными возможностями здоровья, которые

испытывают трудности в процессе усвоения программы для дошкольников с ЗПР, а также для детей-инвалидов, проектируются индивидуальные образовательные маршруты. 

Учитель-логопед, как и остальные участники педагогического процесса, составляет персональный маршрут коррекционной работы на ближайшую перспективу с опорой на «зоны успеха», индивидуальный подбор эффективных методик и приёмов коррекционно-логопедической работы.

Достигнутые результаты сопоставляются с запланированными задачами в конце каждого этапа коррекционной работы и представляются на ПМП консилиум в виде отчёта.

Учитель – логопед может проводить индивидуальные занятия с детьми во время дневной прогулки. Время, потраченное каждым ребёнком на индивидуальное занятие (10-15 минут), восполняется более ранним выходом детей (на 10-15 минут) на вечернюю прогулку по сравнению с массовыми группами.

На улице индивидуальная работа учителем – логопедом не проводится.

С детьми, находящимися на музыкальном или физкультурном занятии, учитель-логопед индивидуальную работу не проводит. Однако, присутствует на этих занятиях и отслеживает логопедизацию работы, осуществляя взаимодействие с воспитателями, музыкальным руководителем и инструктором по физической культуре.
III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ
3.1. Система коррекционной и образовательной деятельности работы учителя-логопеда 
Работа с детьми ведется по следующим направлениям коррекционного обучения: 
· формирование навыков самообслуживания и гигиены;
· развитие предметно - практической деятельности;
· развитие речи и ознакомление с окружающим миром; 
·  обучение игре.

Дети по своим психофизическим возможностям не могут долго заниматься одним и тем же видом деятельности. Продолжительность занятий составляет 10 – 20 минут. Обучение ведется на протяжении всего времени бодрствования детей: в процессе выполнения режимных моментов, в различного рода играх и на специальных занятиях. 

Педагог, проводя все режимные моменты с детьми, прививая им санитарно-гигиенические навыки, организуя игры детей, их досуг, кроме того, проводит занятия по расписанию. 
На I этапе обучения длительность занятий составляет 10— 15 минут, на II этапе — 15 — 20 минут. 

В каждую конкретную деятельность (игру, лепку, рисование и др.) ребёнок должен включаться не под давлением педагога, а только по желанию ему подражать, под воздействием собственных импульсов к деятельности. Очень часто негативизм ребёнка объясняется его неготовностью принять задачи взрослого. Воспитательный процесс должен быть построен так, чтобы, с одной стороны, ребёнок свободно действовал по своему желанию, с другой — чтобы педагог мог умело направлять эти желания и включать детей в организованную им деятельность. Время, которое выделяет педагог на ту или иную часть занятия определяется самостоятельно в зависимости возможностей, и организуется им в соответствии с программой и возможностями детей. 
Решающее значение для успешности обучения имеет квалификация педагогов, так как работа с детьми, имеющими нарушения развития, требует достаточного понимания специфики их обучения и знания специальных методик.

 Задача педагога — найти верный путь к каждому ученику, чтобы мобилизовать все его возможности для успешной деятельности, для своевременного продвижения в знаниях и развитии. При квалифицированном индивидуальном подходе в обучении самые разные воспитанники, как беспокойные, расторможенные, агрессивные, негативистичные, так и чрезвычайно пассивные, вялые, торпидные, дают положительное продвижение.

Специальное коррекционно-развивающее обучение детей, безусловно, положительно влияет на их общее развитие, способствует коррекции недостатков их психического и физического развития, эмоциональному и социокультурному развитию, формированию коммуникативных умений и социальных контактов с окружающими людьми, усвоению правил поведения, формированию адекватного функционирования ребёнка в социальной среде. 

Учебный год в группе компенсирующей направленности  начинается первого сентября, длится девять месяцев (по 31 мая) и условно делится на три периода: Сентябрь – адаптационный период и углублѐнная диагностика (обследование и заполнение речевых карт, наблюдение за детьми в различных ситуациях: во время режимных моментах, игровых ситуациях, при общении со взрослыми и сверстниками), индивидуальная работа с детьми, а также составление плана работы на первое полугодие. 

Октябрь, ноябрь, декабрь – 1 этап работы (в январе подводятся итоги работы за первый период, проводится диагностика речевого развития детей);

Январь, февраль, март– 2 этап работы 

Апрель, май – 3 этап работы (в мае подводятся итоги работы за год) Июнь – совместная деятельность с детьми по закреплению сформированных речевых навыков (игры и игровые упражнения). 

Логопедическая работа с детьми проводится индивидуально или подгруппами. В зависимости от характера и выраженности речевого дефекта, психологических, интеллектуальных и характерологических особенностей детей, количество их в подгруппах варьируется от 2 до 4. 
В начале учебного года количество человек в подгруппе может быть меньше, чем к концу обучения. У большинства детей собственная речь выражена в виде отдельных слов, часто лепетных, а также структурно нарушенных. Словарный запас в основном ограничен названиями некоторых бытовых предметов. Имея в запасе небольшое число слов, эти дети часто повторяют их или вторят чужим словам. У так называемых безречевые детей активная речь отсутствует. Они произносят несколько лепетных слов, при объяснении жестикулируют и мычат, понимают обращенную речь в пределах обиходной бытовой инструкции.
 Среди детей есть дети с различным уровнем развития речи:

·  совсем не владеющие активной речью; 

· владеющие небольшим словарным запасом и простой фразой;

·   владеющие формально хорошо развитой речью.

· Нарушения звукопроизношения определяются комплексом патологических факторов. Выделяют следующие основные причины нарушений звукопроизношения у детей с ЗПР:

·  несформированность познавательных процессов, направленных на овладение звуковым составом речи;

·  позднее развитие фонематического слуха;

·  недоразвитие общей и речевой моторики (нередки остаточные явления параличей, парезов речевой мускулатуры, что резко ограничивает возможности овладения правильным произношением звуков речи);

·  аномалии в строении органов артикуляции: губ, твердого и мягкого неба, челюстей. 

Развитие речи детей происходит в общении со взрослым, через организацию совместной с ним деятельности, посредством овладения действиями с предметами. К активной речи ребёнок перейдет тогда, когда у него накопятся необходимые впечатления и возникнет потребность что-то сказать. Педагог стремится вызвать у ребёнка к окружающим предметам эмоциональное отношение, привлекает к ним его внимание и постепенно включает предметы в совместные манипуляции, тем самым обеспечивая знакомство с ними и их свойствами.

Начальный этап обучения и воспитания детей можно рассматривать как довербальный, подготовительный этап к возникновению речи. Важно, чтобы дети в это время как можно больше слышали речь взрослого. Необходимо формировать у ребёнка активную реакцию на вербальное обращение, умение сосредотачивать внимание на обращенной к нему речи, желание взаимодействовать со взрослым, умение выполнять простую вербальную инструкцию взрослого. 

Обучая детей речи, педагог должен стремиться к тому, чтобы они не только умели произносить слова, но и осмысливали их, чтобы речь не превращалась в набор механически заученных слов. Речь должна быть наполнена предметным содержанием. Главное требование – максимально возможная наглядность.

Сначала происходит знакомство с натуральным объектом или его муляжом, выясняется, из каких частей он состоит, его признаки и свойства, функциональное назначение лишь после этого проводятся сопоставление с его изображением на картинке. Дети учатся соотносить реальный предмет с изображением, выделять его из числа других предметов, а также показывать и называть действия бытового характера. 

Каждое занятие по развитию речи должно быть посвящен одной какой - нибудь теме, взятую из окружающей действительности. Количество новых слов, сообщаемых на одном занятии, должно быть ограничено. Дети приучаются смотреть, рассматривать, сравнивать, эмоционально реагировать на происходящее. В процессе работы по развитию речи дети узнают назначение предметов окружающего быта, узнают и показывают действия бытового характера, учатся строить простую фразу. У детей расширяется пассивный словарь, активизируется собственная речь, она становится в большей мере средством коммуникации и помогает в дальнейшем обучении. 
Обучение на занятиях проводиться в соответствии с основными принципами дидактики: в определѐнной системе, в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями детей, при постепенном и последовательном усложнении содержания. Основывается на комплексном тематическом принципе построения образовательного процесса.

3.1. Система коррекционной и образовательной деятельности

При отборе программного материала учитывается структура дефекта детей с ЗПР.
Образовательная область «Познавательное развитие»

Направления образовательной деятельности.

Сенсорное развитие (развитие мелкой моторики):

· нормализация тонуса мелких мышц, использование с этой цель массажа пальцев и кистей рук в играх с грецким орехом, попеременно с холодной и горячей водой, тестом, глиной;

· развитие моторики рук, совершенствование хватательных движений, обучение захватыванию больших предметов двумя руками, маленьких - одной рукой, закрепление различных способов хватания (кулаком, щёпотью);

· развитие точности движений рук, глазомера, согласованности движений обеих рук, зрительно-моторной координации при выполнении соотносящих действий в дидактических играх;

· обучение правильному захвату карандаша, стимулирование ритмических игр с карандашом и бумагой, обучение выполнению свободных дугообразных, а также кругообразных движений рукой, при этом сначала ребенок пассивно участвует в совместной со взрослым деятельности (взрослый водит рукой ребенка), а затем выполняет движения самостоятельно.

Развитие зрительного восприятия:

· стимулирование ориентировочной активности, привлечение внимания ребенка к предметам и явлениям, обеспечение мотивации;

· совершенствование навыка фиксации взгляда на объекте, сосредоточения, прослеживания за его перемещением в малом пространстве;

· развитие способности узнавать предметы обихода и игрушки по инструкции взрослого и показу, выделять их в ряду разнородных объектов, находить идентичные; проведение дидактических игр с парными игрушками - выбор из двух предметов;

· развитие зрительного внимания и зрительной памяти при наблюдении за двумя объектами, при этом объекты перемещаются на глазах ребенка;

· выработка навыка идентификации объектов на основе целостного восприятия без анализа признаков и свойств;

· обучение умениям соотносить предмет и его изображение, узнавать на картинке;

· обучение умению различать два объекта по недифференцированному признаку величины (большой - маленький);

· развитие внимания и памяти, обучение умению следить за движением и перемещением предметов по отношению к другим объектам;

· развитие способности к целостному восприятию объектов, работа с разрезными картинками без фона из двух частей;

· развитие пространственных ориентировок, ориентировки в собственном теле по подражанию (аналогично ребёнок узнает части тела на примере куклы); обучение восприятию предметов по количественным признакам: один - много, один - два;

· развитие оптико-пространственных функций в играх с разрезными картинками (изображение на карточке с белым фоном);

· совершенствование восприятия формы в играх на подбор объемных геометрических тел и плоскостных фигур более сложной конфигурации (звездочка, овал, многоугольник);

· упражнения в восприятии формы в играх с дидактическими игрушками (пирамидкой, матрёшкой, матрицами);

· развитие пространственного гнозиса в конструировании по подражанию и образцу (используются настольный строительный материал, а также палочки, из которых ребёнок складывает простые фигуры);

· формирование пространственных ориентировок в координатах «вверху - внизу».

Развитие слуховых функций:

· развитие слухового сосредоточения с использованием звучащих детских и музыкальных игрушек;

· развитие слухового внимания и памяти;

· развитие слухового восприятия при различении неречевых звучаний (последовательный ряд из 2-3, затем 3-4 звуков);

· обучение узнаванию на картинках предметов и животных, ориентируясь на звукоподражания взрослого;

· обучение узнаванию и различению гласных звуков [а], [о], [и];

· развитие ориентировки на громкость и длительность звучания в играх;

· развитие ориентировки в звучании музыкальных инструментов (дудочка, колокольчик, бубен, барабан, металлофон);

· обучение восприятию и воспроизведению итеративного ритма (ритма повтора, когда звуки предъявляются с одинаковыми временными промежутками) не более двух сигналов. Ребенку предлагают похлопать, постучать в бубен, барабан (с визуальным контролем и без него, когда педагог воспроизводит звучание за ширмой);

· обучение ориентированию на высоту, силу, тембр голоса;

· формирование умения определять с закрытыми глазами местонахождение источника звука;

· обучение умению вслушиваться в интонации взрослого, реагировать на громкость звучания его голоса (громко, тихо, шепот).

Развитие высших психических функций.

Развитие мышления:

· развитие мыслительной активности;

· обучение умениям устанавливать простейшие связи между предметами, производить различные действия с ними;

· обучение выполнению действий с предметами, использованию слова, обозначающего выполняемое действие;

· обучение сравнению предметов;

· развитие умения обобщать предметы.

Развитие внимания:

· расширение объёма внимания;

· формирование устойчивого внимания, развитие способности к сосредоточению;

· обучение ожиданию появления предметов за экраном в разных местах;

· обучение прослеживанию движения предметов и ожиданию их появления в двух определённых местах;

· обучение сличению реальных предметов с изображением на картинке;

· развитие умения самостоятельно складывать разрезные картинки из 2-3 частей с разной конфигурацией разреза;

· обучение соотнесению действия, изображённого на картинке, с реальным действием, изображению действия по картинкам;

· обучение узнаванию знакомых предметов среди незнакомых;

· развитие умения запоминать игрушки, картинки при выборе из 2-3;

· обучение нахождению разницы в деталях предметов при их сопоставлении.

Развитие памяти:

· развитие зрительной и словесно-логической памяти;

· увеличение объёма сохранённых представлений посредством игровых действий и игр;

· развитие произвольной памяти.

Развитие познавательно-исследовательской и модельно-конструктивной деятельности:

· развитие соматосенсорного гнозиса в играх на локализацию прикосновения;

· развитие зрительно-двигательной координации; обучение действиям хватания, ощупывания, перемещения предметов (сначала допускаются совместные движения, затем ребенок выполняет их самостоятельно);

· обучение орудийным действиям с предметами, имеющими фиксированное значение (ложкой, чашкой, совком, ведерком, лейкой);

· совершенствование способности хватать щепотью, указательным и большим пальцем в играх на сортировку, переноску;

· обучение выполнению некоторых соотносящих действий в играх с вкладышами, кастрюльками, пирамидками; побуждение к ориентировке в величине;

· обучение совмещению фигурки с прорезью, способности действовать последовательно, целенаправленно, поддерживанию предмета другой рукой; упражнение в согласовании движений обеих рук (доска Сегена, матрицы); упражнение в захватывании и переносе предметов, разных по величине и форме;

· обучение орудийным действиям с использованием вспомогательных средств или орудий в проблемных ситуациях;

· развитие тактильного гнозиса; обучение способности ощупывать предмет, обводить пальцем по его контуру;

· развитие стереогнозиса; упражнения в узнавании предметов на ощупь, разных по величине и форме (мяч, киска, палочка и др.);

· обучение умению определять фактуру предмета на ощупь;

· совершенствование соотносящих действий в играх с пирамидкой, матрёшкой; обучение собиранию пирамидки из трёх колец с учётом величины, разбиранию и складыванию двусоставной матрёшки;

· обучение умению соотносить пары предметов по величине (например, подбирать разным по величине куклам посуду, одежду, мебель);

· совершенствование зрительно-моторной координации, закрепление навыков обследования предмета (ощупывание, обведение контура пальцем);

· развитие конструктивного праксиса (умение воспроизводить простейшие постройки по подражанию и образцу);

· совершенствование тактильного гнозиса (умение различать температурные свойства - холодный, горячий, тёплый);

· обучение практическому различению на ощупь особенностей фактуры (гладкий, твёрдый, пушистый, мягкий), нахождению в «чудесном мешочке» парных предметов по фактуре, величине;

· закрепление навыков конструирования по подражанию и образцу;

· совершенствование соотносящих и орудийных действий в играх с предметами.

Формирование целостной картины мира, расширение кругозора.

Свойства предметов, расположение предметов в пространстве:

· формирование обобщенных представлений о свойствах и качествах, которые являются основой, эталоном обследования любого предмета;

· обучение ориентированию на свойства предметов при их узнавании и при выполнении разнообразных действий с ними;

· обучение дифференцированию легко вычленяемых зрительно, тактильно, двигательно, на слух и на вкус, свойств предметов; называнию выделенного свойства словом.

Знакомство с предметами ближайшего окружения:
· ознакомление с предметами ближайшего окружения; формирование обобщенных названий предметов, относящихся к одной группе:

· одежда (рубашка, платье, юбка, кофта и т. п.),

· посуда (чашка, тарелка, ложка и т. д.),

· мебель (кровать, стул, стол, шкаф и т. п.),

· транспорт (машина, автобус, трамвай и т. д.),

· игрушки (зайчик, кукла, барабан и т. д.);

· обучение узнаванию названий и назначения предметов, определению их на рисунках, различению и называнию существенных деталей;

· расширение знаний ребенка о себе и своей семье;

· обучение ребёнка называнию своего имени, имён родителей, воспитателей, педагогов, детей группы;

· формирование обобщенного представления о близких людях (мама, папа, бабушка, дедушка, дочка, сын, брат, сестра);

· ознакомление со строением тела человека, уточнение названий основных частей тела, развитие умения называть их.

Знакомство с природой:

· обучение различению и правильному называнию домашних животных и их детёнышей (собака, кошка, корова, коза); формирование представлений о диких животных (заяц, лиса, медведь);

· обучение различению и называнию отличительных, опознавательных особенностей внешнего вида животных, особенностей движений, издаваемых звуков;

· формирование элементарных представлений о некоторых растениях (у дерева есть ствол, ветви, листья; у растений - листья, стебель, цветок);

· ознакомление с названиями 2-3 деревьев (ель, береза), 2-3 растений, имеющих ярко выраженные характерные признаки (форма листьев, окраска цветов), одного кустарника;

· обучение различению состояний погоды, умению различать и показывать на картинках зиму и лето.

Образовательная область «Речевое развитие».
Свободное общение со взрослыми и детьми:

· установление эмоционального контакта с ребёнком; формирование умений слушать педагога, реагировать на обращение, выполнять простую инструкцию;

· создание тёплой эмоциональной атмосферы, положительного эмоционального отношения к ситуации пребывания в детском саду;

· развитие умений обращать внимание и реагировать на мимику и жесты взрослого, его интонации;

· стимулирование совместных эмоциональных переживаний (радость, удивление) в подвижных играх, забавах, хороводах и музыкальных играх;

· упражнение в подражании мимическим движениям в игровых ситуациях (поднять, нахмурить брови, улыбнуться, наморщить нос);

· обучение умению взаимодействовать при объединении в пары и в играх с одним предметом (покатать друг другу мяч, машинку, насыпать песок в одно ведёрко);

· обучение совместной со взрослым деятельности во время индивидуальной работы, в играх, в быту;

· побуждение к взаимодействию через организацию «игр рядом» (передать игрушку, выполнить совместные действия - построить башню, поочередно ставя кубики один на другой);

· развитие артикуляционного праксиса в играх на подражание;

· объединение в процессуальных играх, введение элементов сюжета: «Уложим кукол спать», «Построим дом»;

· обучение умениям обращаться друг к другу по имени, здороваться, прощаться, проявлять сочувствие, симпатию.

Практическое овладение нормами речи.

В импрессивной речи:

· обучение пониманию и способности соотносить слово со знаковыми предметами обихода, игрушками, действиями;

· обучение умению узнавать предметы (игрушки, предметы одежды, предметы туалета, домашнего обихода), части тела, природные явления (дождь, снег, солнце), животных по их названию. Пассивный глагольный словарь должен включать названия действий, совершаемых самим ребенком по отношению к близким людям, животным;

· обучение умению выполнять по инструкции действия с хорошо знакомыми предметами.

В экспрессивной речи:

· формирование простейшей лексики на материале звукоподражаний взрослому в произношении гласных;

· побуждение к произнесению имеющихся лепетных слов по отношению к определенному предмету;

· обучение употреблению слов, простых по слоговой структуре; слов, называющих членов семьи, их имён; названий игрушек, их изображений; названий предметов обихода; явлений природы (при этом допустимы звукопроизносительные искажения);

· побуждение к высказыванию просьб (дай, еще, покажи), выражению своего состояния, потребностей (глаголами: не хочу, пойду гулять; междометиями: ах, ну, вот);

· обучение умению активно использовать звукоподражания животным, транспорту, музыкальным инструментам (мяу, ав-ав, би-би, у-у-у, ду-ду, бам-бам);

· обучение использованию в импрессивной и экспрессивной речи существительных в форме винительного падежа единственного числа в значении объекта и именительного падежа множественного числа;

· обучение способности понимать имена существительные в форме дательного падежа в значении лица по вопросу (кому?);

· расширение словаря за счет понимания и употребления глаголов единственного числа повелительного наклонения и 1 и 3 лица единственного числа настоящего времени изъявительного наклонения; прилагательных, обозначающих величину (большой, маленький) в начальной форме.

формирование словарного запаса:

· обучение пониманию существительных - названий частей тела человека (рука, нога, голова, нос, глаза и т. д.) и частей тела животных (лапа, хвост, уши и. т. д.);

· обучение пониманию и выполнению инструкции (найди, покажи, дай, назови, принеси, подними, открой, закрой); умению понимать прилагательные (дай большой мяч, дай маленький мяч), местоимения (я, ты, мой, твой, такой);

· обучение употреблению существительных в именительном падеже единственного числа; глаголов в единственном числе настоящего времени и повелительного наклонения; притяжательных местоимений (мой, моя), личных местоимений (у меня, у тебя, у него); побуждение к построению грамматических конструкций, заканчивая фразу педагога звукоподражанием (киска мяукает «мяу», машина гудит «би-би», собачка лает «гав-гав»);

· обучение умению употреблять названия одежды, мебели, посуды, домашних и диких животных;

· обучение умению понимать и использовать глаголы с противоположными значениями (надень - сними, застегни - расстегни, завяжи - развяжи, повесь - сними, достань - убери, открой - закрой);

· обучение умениям понимать и употреблять прилагательные, обозначающие названия основных цветов, материалов (тёплый, пушистый) некоторых параметров величины (большой, маленький), некоторых свойств (грязный, мокрый, сухой, чистый);

· обучение умению использовать в активной речи притяжательные местоимения (мой, твоя), числительные (один, два);

· обучение умению понимать в импрессивной речи указания, обозначающие пространственные характеристики (поставь на стол, положи в ящик, посмотри вверх, посмотри вниз).

Звукопроизношение:

· развитие артикуляционной моторики, речевого слуха, речевого дыхания и силы голоса;

· правильное и чёткое произнесение звуков: [а], [у], [и], [о], [э], [м], [б], [п], [в], [ф].

Грамматический строй речи:

· обучение пониманию и употреблению существительных в форме родительного падежа в значении частичного объекта, в форме дательного падежа в значении лица, которому передается действие;

· обучение пониманию существительных в форме родительного падежа в сочетании с числительными, в форме предложного падежа для обозначения места;

· обучение пониманию согласования в роде прилагательных с именем существительным (белый кот, белая кошка);

· обучение пониманию значения приставок некоторых глаголов (подойди - отойди, уехал - приехал, ушёл - пришёл и т. п.).

Связная речь:

· обучение умениям понимать и воспроизводить по подражанию двусоставные предложения, распространять фразу за счёт звукоподражаний;

· обучение пониманию и выполнению двухступенчатых инструкций;

· обучение пониманию двусловных сочетаний с прилагательным, наречиями;

· включение в речь словосочетаний прилагательного с существительным, двусоставных нераспространенных предложений (существительное + глагол);

· обучение диалогу, умению отвечать на вопрос «кому?», употребляя существительное в дательном падеже; побуждение к обращению с просьбой, вопросом;

· обучение воспроизведению по подражанию предложения структуры «субъект - предикат - объект», «предикат - объект - объект»;

· обучение пониманию инструкции, противоречащей показу, ряда последовательных инструкций, песенки, потешки, четверостишия, сопровождая их выразительными движениями.
3.1.1. Основные направления коррекционной и образовательной деятельности. Формы и средства организации образовательной деятельности

Организация детей по реализации и освоению содержания рабочей программы осуществляется в двух основных моделях организации непосредственно образовательной деятельности в образовательном процессе МБДОУ:

·  совместной деятельности взрослого и детей

·  самостоятельной деятельности детей.

Решение образовательных задач в рамках первой модели - совместной деятельности взрослого и детей - осуществляется как в виде непосредственно образовательной деятельности. Решение образовательных задач в рамках второй модели - самостоятельной деятельности - осуществляется в ходе выполнения самостоятельных заданий через индивидуальные формы работы в процессе деятельности.

Непосредственно образовательная деятельность реализуется через организацию различных видов детской деятельности:

· игровой,

· двигательной,

· коммуникативной,

· продуктивной,

· чтения художественной литературы.

При организации образовательной деятельности специалисты используют различные формы работы с детьми

Учитель-логопед:

·  фронтальные (подгрупповые) коррекционные занятия

·   индивидуальные коррекционные занятия

Воспитатель:

·  фронтальные, подгрупповые занятия по развитию речи с применением дидактических игр и упражнений на развитие всех компонентов речи;

·  экскурсии, наблюдения, экспериментальная деятельность;

·  беседы, ознакомление с произведениями художественной литературы.

Музыкальный руководитель:

·  музыкально-ритмические игры;

·  упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти;

·  этюды на развитие выразительности мимики, жеста;

·  игры-драматизации.

Специалист по ФИЗО:

·  игры и упражнения на развитие общей, мелкой моторики;

·  упражнения на формирование правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха;

·  подвижные, спортивные игры с речевым сопровождением на закрепление навыков правильного произношения звуков;

·   игры на развитие пространственной ориентации.

Педагог-психолог:

· игры и упражнения на развитие всех психических и речевых процессов.

Родители:

·  - игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребёнка;

·   контроль за выполнением заданий и произношением речи ребёнка;

·   выполнение рекомендаций учителя-логопеда.

В компексно-тематическом плане программы выделены следующие разделы:

· интеграция образовательных областей

· задачи НОД

· совместная деятельность педагога с детьми

·  взаимодействие с социумом

При отборе программного материала учитывается структура дефекта детей с ОНР.

На подгрупповых занятиях изучаются те звуки, которые правильно произносятся всеми детьми или уже скоррегированные на индивидуальных занятиях звуки. После уточнения, расширения и обогащения словарного запаса и отработки грамматических категорий проводится работа по развитию связной речи – на базе пройденного речевого материала.

Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение и расширение словарного запаса, отработку лексико-грамматических категорий. Последовательность устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постановка звуков осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов.

Внимание детей обращается на основные элементы артикуляции звуков в период первоначальной постановки, которая является лишь одним из этапов изучения нового звука. Частные приёмы коррекции определяются и детализируются в зависимости от состояния строения и функции артикуляционного аппарата. При закреплении артикуляции последовательность позиции звука от наиболее благоприятной для произнесения к наименее благоприятной, от лёгкой к трудной устанавливается логопедом с учётом особенностей артикуляционной базы родного языка.

Учитывается следующее:

·  для первоначальной постановки отбираются звуки, принадлежащие к различным фонетическим группам;

·   звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются отсроченно во времени;

·  окончательное закрепление изученных звуков достигается в процессе дифференциации всех близких звуков.

Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается таким образом, чтобы он одновременно способствовал расширению и уточнению словаря, грамматически правильной речи, умению правильно строить предложения и способствовал развитию связной речи.
3.2. Условия организации коррекционно – образовательной деятельности

Общие требования к условиям реализации программы воспитания.
Программа воспитания реализуется через формирование социокультурного воспитательного пространства при соблюдении условий создания уклада, отражающего готовность всех участников образовательного процесса руководствоваться едиными принципами и регулярно воспроизводить наиболее ценные для нее воспитательно значимые виды совместной деятельности. 

1. Обеспечение личностно развивающей предметно-пространственной среды, в том числе современное материально-техническое обеспечение, методические материалы и средства обучения, учитывающей психофизические особенности обучающихся с ОВЗ.

2. Наличие профессиональных кадров и готовность педагогического коллектива к достижению целевых ориентиров программы воспитания.

3. Взаимодействие с родителям (законным представителям) по вопросам воспитания.

4. Учёт индивидуальных особенностей обучающихся с ОВЗ дошкольного возраста, в интересах которых реализуется программа воспитания (возрастных, физических, психологических, национальных).

Количество занятий распределено по периодам и рекомендациям парциальных программ развития и обучения воспитанников с общим недоразвитием речи.

Определение приоритетных направлений и установление преемственных связей в коррекционной деятельности участников образовательного процесса с учетом структуры дефекта детей с ОНР. 

Количество занятий распределено по периодам и рекомендациям парциальных программ развития и обучения воспитанников с общим недоразвитием речи.

Распределение занятий по развитию речи, проводимых в течение недели в соответствии с требованиями к максимальной образовательной нагрузке на ребёнка в ДОУ, определёнными СанПиНами № 2.4.1.2660-10. 

Особенностью программы является выделение на занятиях специального времени направленного на реализацию национально-регионального компонента. 
Предметно-информационная составляющая образованности:
·   иметь первоначальные представления о нравственной, эстетической, трудовой культуре родного края и ее взаимосвязи с культурой других регионов страны, мира; 
·  иметь основные представления об этнокультурных особенностях народов Севера на основе ознакомления с мифами, легендами, сказками; 

·   иметь представления об особенностях жизни детей и взрослых в ближайшем окружении ребенка, а также в других регионах страны, мира (особенности внешнего вида, поведения); 

·  иметь представление об основных нормах, регулирующих устную речь, типичных речевых ошибках; 

·   знать различия между письменной и устой речью; 

·  знать художественные произведения, в которых даются образцы речевого выражения эмоций, чувств человека; 

·   иметь начальные представления о причинах нарушения норм устной речи; 

·  знать основные нормы построения предложений и правильного произношения в родном языке.

Деятельностно-коммуникативная составляющая образованности:

· проявлять способность выразить в слове, изображении, жесте свои эмоциональные переживания и суждения в соответствии с речевыми, моральными и эстетическими нормами; 

·  уметь соотносить свои поступки с нравственными нормами, утверждаемыми средой ближайшего окружения; 

·  уметь руководствоваться основными правилами самоорганизации, обеспечивающими успешную познавательную деятельность ребёнка; 

·   уметь составить небольшой рассказ на родном языке о себе, своей семье, природе, о диких и домашних животных.

Ценностно-ориентационная составляющая образованности:

·   ощущение эмоционального комфорта при общении с близкими родственниками, сверстниками, воспитателем в дошкольном учреждении; 

·  вера в достижении успехов при познании окружающего мира и формировании навыков доброжелательного общения с разными людьми; 

·   способность к проявлению чуткости, сочувствия, тактичности; 

· уважение индивидуальных особенностей человека, традиций, обычаев его национальной культуры; 

·  отношение к окружающим людям в соответствии с уровнем проявления ими основных нравственных, эстетических норм; 

·   потребность в новых знаниях, расширение собственного опыта за счет повышения уровня самостоятельности в повседневной бытовой деятельности, самообслуживании, познании окружающего мира. 
Рабочая программа не является статичной по своему характеру. Темы занятий могут видоизменяться в зависимости от возможностей и потребностей воспитанников. 
3.2.1. Распорядок дня и организация режимных моментов в группе обучающихся с ЗПР
Режим работы группы – пятидневный с 7.00 до 19.00 с 12-ти часовым пребыванием детей в учреждении, выходные дни – суббота и воскресенье.

Коррекционно-развивающий процесс осуществляется в соответствии с возрастными физиологическими нормативами: СП  2.4. 3648 – 20 « Санитарно – эпидемиологические требования к организации воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи, в условиях Крайнего Севера с соблюдением охранительного режима обучения, что позволяет избежать переутомления и дезадаптацию воспитанников.
Временные рамки режимных моментов
	Режимные моменты
	1 ЗПР

«Фантазёры»

	Приём детей, осмотр, игры
	07.00 – 08.30

	Утренняя гимнастика
	08.00 – 08.10

	Подготовка к завтраку, индивидуальная  работа
	08.10 – 08.20

	Завтрак
	08.30 – 09.00

	Игры, подготовка к образовательной деятельности
	08.45 – 09.00

	1 ОД
	09.00 – 09.15

	2 ОД
	09.25 – 09.40

	Второй  завтрак
	10.30 – 11.00

	Подготовка к прогулке
	10.10 – 10.20

	Прогулка
	10.20 – 12.00

	Возвращение с прогулки, подготовка к обеду
	12.00 – 12.10

	Обед
	12.00 – 13.00

	Подготовка ко сну, дневной сон
	12.35 – 15.00

	  Подъем, вторая гимнастика
	15.00 – 15.15

	  3 ОД
	-

	Игры, индивидуальная работа
	15.15 – 15.30

	Уплотненный полдник
	15.30 – 16.30

	Игры, самостоятельная  деятельность
	16.20 – 16.50

	Индивидуальная работа
	16.50 – 17.00

	Подготовка к прогулке
	17.00 – 17.15

	Прогулка, уход домой
	17.15 – 19.00


3.2.2. Оценка здоровья
В группу компенсирующей направленности могут приниматься дети с последствиями перинатального поражения ЦНС, у которых обнаруживается задержка психомоторного развития и речи, имеющие заключение ПМПК.

Как правило, это соматически ослабленные дети, отстающие не только в психическом, но и физическом развитии. В анамнезе отмечается задержка в формировании статических и локомоторных функций (функции передвижения собственного тела в пространстве), выявляется несформированность всех компонентов двигательного статуса (физического развития, техники движений, двигательных качеств) по отношению к возрастным возможностям.

Обнаруживается снижение ориентировочно-познавательной деятельности, внимание ребенка трудно привлечь и удержать. Затруднена сенсорно-перцептивная деятельность. Дети не умеют обследовать предметы, затрудняются в ориентировке в их свойствах. Однако, в отличие от умственно отсталых дошкольников, вступают в деловое сотрудничество со взрослыми и с их помощью справляются с решением наглядно-практических задач.

Практически не владеют речью - пользуются или несколькими лепетными словами, или отдельными звукокомплексами. У некоторых из них может быть сформирована простая фраза, но диапазон возможностей ребенка к активному использованию речи значительно сужен. На уровне импрессивной речи отмечаются трудности в понимании сложных, многоступенчатых инструкций, логико-грамматических конструкций типа: «Коля старше Миши», «Береза растет на краю поля»; дети плохо понимают содержание рассказа со скрытым смыслом; затруднен процесс декодирования текстов, то есть восприятия и осмысления содержания рассказов, сказок, текстов для пересказа. Дети рассматриваемой группы имеют ограниченный словарный запас. В их речи редко встречаются прилагательные, наречия, сужено употребление глаголов. Затруднены словообразовательные процессы; позже, чем в норме, наступает период детского словотворчества и продолжается до 7-8 лет.
Грамматический строй речи также отличается некоторыми особенностями. Ряд грамматических категорий дети практически не используют в речи, однако, если сравнивать количество ошибок в употреблении грамматических форм слова и в употреблении грамматических конструкций, то явно преобладают ошибки второго типа. Ребенку трудно воплотить мысль в развернутое речевое сообщение, хотя ему и понятно смысловое содержание изображенной на картинке ситуации или прочитанного рассказа, и на вопросы педагога он отвечает правильно. Незрелость внутриречевых механизмов приводит не только к трудностям в грамматическом оформлении предложений. 
Основные проблемы касаются формирования связной речи. Дети не могут пересказать небольшой текст, составить рассказ по серии сюжетных картинок, описать наглядную ситуацию; им недоступно творческое рассказывание.

Преимущественно манипулируют предметами, но знают и некоторые предметные действия: адекватно используют дидактические игрушки, хотя способы выполнения соотносящихся действий несовершенны; детям требуется гораздо большее количество попыток для решения наглядной задачи. В отличие от умственно отсталых дошкольников, принимают и используют помощь взрослого.

 Общая моторная неловкость и недостаточность мелкой моторики обусловливают несформированность навыков самообслуживания: многие дети испытывают затруднения при использовании ложки, в процессе одевания.

Со стороны слухового восприятия нет грубых расстройств. Дети могут испытывать некоторые затруднения при ориентации в неречевых звучаниях, главным образом страдают фонематические процессы.

Замедлен процесс формирования межанализаторных связей, которые лежат в основе сложных видов деятельности. Отмечаются недостатки зрительно-моторной, слухо-зрительно-моторной координации. В дальнейшем это препятствует овладению чтением, письмом.

Недостаточность межсенсорного взаимодействия проявляется в несформированности чувства ритма, трудностях в формировании пространственных ориентировок.

Память также отличается качественным своеобразием, при этом выраженность дефекта зависит от генеза задержки психического развития. В первую очередь у детей ограничен объем памяти и снижена прочность запоминания. Характерна неточность воспроизведения и быстрая утеря информации. В наибольшей степени страдает вербальная память. При правильном подходе к обучению дети способны к усвоению некоторых мнемотехнических приемов, овладению логическими способами запоминания.

Значительным своеобразием отличается развитие мыслительной деятельности. Отставание отмечается уже на уровне наглядных форм мышления, возникают трудности в формировании образов и представлений. Исследователи подчеркивают сложность создания целого из частей и выделения частей из целого, трудности в пространственном оперировании образами.

Отмечаются репродуктивный характер деятельности, снижение способности к творческому созданию новых образов. Замедлен процесс формирования мыслительных операций.

Ролевое поведение отличается импульсивностью, например: ребенок собирается играть в «больницу», с увлечением надевает белый халат, берет чемоданчик с «инструментами» и идет в магазин, так как его привлекли красочные атрибуты в игровом уголке и действия других детей.

Не сформирована игра и как совместная деятельность: дети мало общаются между собой в игре, игровые объединения неустойчивы, часто возникают конфликты, коллективная игра не складывается. В отличие от умственно отсталых дошкольников, у которых без специального обучения ролевая игра не формируется, дети с задержкой психического развития находятся на более высоком уровне, они переходят на этап сюжетно-ролевой игры. Однако, в сравнении нормой, уровень ее развития достаточно низкий и требует коррекции.

Незрелость эмоционально-волевой сферы обусловливает своеобразие формирования поведения и личностных особенностей. Страдает сфера коммуникации. По уровню коммуникативной деятельности дети находятся на более низкой ступени развития, чем сверстники.

Отмечаются проблемы в формировании нравственно-этической сферы: страдает сфера социальных эмоций; дети не готовы к эмоционально теплым отношениям со сверстниками, слабо ориентируются в нравственно-этических нормах поведения, могут быть нарушены эмоциональные контакты с близкими взрослыми.

1. Работа с медицинскими картами детей поступающих в МБДОУ для сбора анамнеза с целью ранней диагностики и отбора детей в группы с нарушениями речи.

2. Подготовка документов и организация медицинского обследования детей речевой группы следующими врачами: педиатр, невропатолог, хирург, окулист.

3. Своевременное направление на медицинское обследование детей с тяжелыми нарушениями речи (дизартрия, алалия, заикание) с целью оказания помощи в работе логопеда через медикаментозное лечение и физиотерапевтические процедуры.

Организация санитарно-эпидемиологического режима и создание гигиенических условий жизнедеятельности детей на занятиях;

·  обеспечение психологической безопасности детей во время их пребывания на занятии;

·   учёт возрастных и индивидуальных особенностей состояния здоровья и развития ребёнка.
3.2.3. Учебный план коррекционно-образовательной работы в группе ЗПР1
Учитывая требования к организации режима дня и учебных занятий, максимально допустимый объём  образовательной нагрузки не должен превышать нормы в соответствии с нормативными документами. В середине занятия проводится физкультминутка. Перерыв между занятиями не менее 10 минут.
	Образовательные области 

		
	

	
	
	I ЗПР «Фантазёры»

	Познавательное развитие 

	ФЭМП 
	индивидуально 

	
	Ознакомление с окружающим миром 
	индивидуально 



	
	Социализация 
	1

	Речевое развитие 

	Развитие речи 
	индивидуально 

	
	Подготовка к обучению грамоте 
	-

	
	Чтение худож. литературы 
	1

	Физическое развитие 
	Физическая культура
	3

	Художественно-эстетическое развитие 

	Музыка 
	2

	
	Рисование 
	2

	
	Лепка 
	2

	
	Аппликация 
	1

	
	Логопедическое 
	индивидуально 

	ИТОГО 
	
	11


3.2.5. Виды планирования коррекционно-развивающей работы
В содержательном разделе представлены:

– описание модулей образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образовательных областях: социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физического развития;

– коррекционно-образовательная работа в группе для детей с ОНР;

– реализация общедидактических и специфических принципов в работе с дошкольниками с ОНР.

При организации образовательной деятельности по направлениям, обозначенным образовательными областями, необходимо следовать принципам рабочей программы, в частности принципам поддержки разнообразия детства, индивидуализации дошкольного образования, возрастной адекватности образования и другим.

Определяя содержание образовательной деятельности в соответствии с этими принципами, следует принимать во внимание разнообразие интересов и мотивов детей, значительные индивидуальные различия между детьми, неравномерность формирования разных способностей у ребёнка, а также особенности социокультурной среды, в которой проживают семьи воспитанников
Интеграция образовательных направлений в логопедической работе
	Образовательное направление
	Задачи


	Вид деятельности

	физическое развитие
	Развивать координированность и точность действий. Формировать

правильную осанку при посадке за столом. Расширять знания о строении артикуляционного аппарата и его функционировании.
	- пальчиковая гимнастика

- речь с движением

- физкультминутки

- беседа

	речевое развитие
	Воспитывать активное произвольное внимание к речи, совершенствовать умение вслушиваться в обращённую речь, понимать её содержание, слышать ошибки в своей и чужой речи.
	- игровые ситуации

- мини инсценировки

- постановка звуков по подражанию

	познавательное развитие
	Учить воспринимать

предметы, их свойства, сравнивать предметы, подбирать группу предметов по заданному признаку. Продолжать развивать мышление в упражнениях на группировку и классификацию предметов. Развивать зрительное внимание и память в работе с разрезными картинками и пазлами. Совершенствовать и развивать конструктивный праксис и мелкую моторику в работе с разрезными картинками, пазлами, дидактическими игрушками, играми, в пальчиковой гимнастике. Расширять представление детей о труде взрослых, прививать интерес к труду взрослых.
	- составление описательных рассказов

- автоматизация поставленных звуков

- дидактические игры

на развитие слухового

и зрительного восприятия

- игры с мозаикой, пазлами, с мелкими предметами

- пальчиковая гимнастика

	художественно - эстетическое развитие
	Развивать умение слышать и передавать

ритмический рисунок. Учить различать звучание нескольких игрушек или детских музыкальных инструментов, предметов заместителей; громкие и тихие, высокие и низкие звуки.
	- дидактические

игры и упражнения

- раскрашивание

	социально - коммуникативное

развитие
	Развивать в игре коммуникативные навыки. Совершенствовать навыки игры в настольно печатные дидактические игры, учить устанавливать и соблюдать правила в игре. Развивать слуховое внимание и память при восприятии неречевых звуков.
	настольно-печатные

дидактические игры, автоматизация поставленных звуков в речи;

- беседа

- поручения

- игры с мелкими предметами




3.2.6. Формы, методы и приёмы обучения
Коррекционно-логопедическая работа является специально сконструированным процессом взаимодействия взрослого и ребёнка. Характер такого взаимодействия обусловлен содержанием работы, методами, приемами и применяемыми видами деятельности.

Логопедическое воздействие осуществляется различными методами:

· наглядными, 

· словесными

·  практическими. 

Выбор и использование того или иного метода определяется характером речевого нарушения, содержанием, целями и задачами коррекционно-логопедического воздействия, этапом работы, возрастными, индивидуально-психологическими особенностями ребёнка и др.

Наглядные методы логопедической работы — методы, при применении которых используются наглядные пособия и технические средства обучения. Использование наглядных методов значительно повышает эффективность логопедической работы, т.к. опирается на чувственные образы реб1нка, делает материал более конкретным, а его усвоение более доступным.

К наглядным методам относятся:

· наблюдение,

· рассматривание

· картин, рисунков,

· просмотр кинофильмов и диафильмов,

· прослушивание аудио записей. 

К наглядным методам логопедической работы может относиться показ образца задания и способа действия, которые иногда выступают как

 самостоятельные методы. Использование наглядных пособий помогает ребёнку расширять запас своих представлений, развивать познавательную деятельность, повышать общий эмоциональный фон.

К наглядным средствам применяются следующие требования:

· должны быть хорошо видны всем;

· подбираться в соответствии с возрастом и индивидуальными особенностями ребёнка;

· соответствовать задачам данного этапа логопедической работы;

· сопровождаться правильной и чёткой речью.

Наглядные пособия используются при:

· развитии фонематического восприятия;

· развитии звукового анализа и синтеза; при закреплении правильного произношения;

· расширении словарного запаса; изучении грамматического строя речи; связной речи.

Воспроизведение аудиозаписей должно сопровождаться беседой и пересказом. Для успешной коррекции звуков на различных этапах работы возможна запись речи детей с последующим прослушиванием. Видеозаписи используются во время тематических бесед, при формировании лексико-грамматических категорий, при автоматизации звуков.

Одним из актуальных направлений внедрения информационных технологий в образовательный процесс дошкольного заведения являются мультимедийные презентационные материалы. Мультимедиа - это технология, позволяющая объединить текстовые данные, звук, графику и анимацию. Использование презентационных инструментальных средств позволяет учителю-логопеду привнести эффект наглядности в занятия и помогают ребёнку, нуждающемуся в коррекционном обучении, усвоить материал быстрее и в полном объёме.

Презентационные материалы могут применяться для: 

· развития речевого дыхания;

· автоматизации поставленных звуков в слогах, словах, фразах и связной речи;

· нормализации просодических характеристик речи; 

· дифференциации акустически близких звуков и графически сходных букв;

· развития фонематического восприятия;

· развития элементарных и сложных форм фонематического анализа и синтеза; 

· усвоения лексических тем, развития навыков словообразования и словоизменения;

·  развития связной речи, познавательных способностей и т.д.

К практическим методам логопедического воздействия относятся:

·  упражнения, игры;

·   моделирование.

Упражнение — это многократное повторение ребёнком практических и умственных заданных действий. В логопедической работе они эффективны при устранении артикуляторных и голосовых расстройств, так как у детей формируются практические речевые умения и навыки либо предпосылки к их развитию, происходит овладение различными способами практической и умственной деятельности. В результате систематического выполнения артикуляторных упражнений создаются предпосылки для постановки звука, для правильного его произношения. На этапе постановки звука формируется навык его изолированного произношения, а на этапе автоматизации добиваются правильного произношения звука в словах, словосочетаниях, предложениях, связной речи.

Упражнения подразделяются на: 

· подражательно-исполнительские;

·  конструктивные; 

· творческие.

Подражательно-исполнительские выполняются детьми в соответствии с образцом. В логопедической работе большое место занимают упражнения практического характера (дыхательные, голосовые, артикуляторные, развивающие общую, ручную моторику). На начальных этапах усвоения используется показ действий, а при повторениях, по мере усвоения способа действия, наглядный показ всё более «свёртывается», заменяется словесным обозначением. Так, выполнение артикуляторных упражнений вначале осуществляется по наглядному показу, на основе зрительного восприятия выполнения заданий логопедом, в дальнейшем они только называются.

В логопедической работе используются различные виды конструирования. Например, при устранении оптической дисграфии детей учат конструировать буквы из элементов, из одной буквы другую.

В упражнениях творческого характера предполагается использование усвоенных способов в новых условиях, на новом речевом материале. Так, при обучении звуковому анализу и синтезу, определение последовательности звуков сначала даётся с опорой на вспомогательные средства, а в дальнейшем только в речевом плане, так как усвоение действия звукового анализа переносится в новые условия. И наконец, навык звукового анализа считается сформированным, если оно может выполняться во внутреннем плане (ребёнок самостоятельно придумывает слова с определенным звуком, количеством звуков, отбирает картинки, в названии которых имеются звуки, и т. д.).

Выполнение любых упражнений способствует формированию практических умений и навыков лишь в том случае, когда соблюдаются следующие условия:

· осознание ребёнком цели. Это зависит от чёткости постановки задачи, использования правильного показа способов выполнения, расчлененности показа сложных упражнений с учётом возрастных и психических особенностей ребёнка;

· систематичность, которая реализуется в многократном повторении (на логопедических занятиях, вне их с использованием разнообразного речевого и дидактического материала и различных ситуации речевого общения);

· постепенное усложнение условий с учётом этапа коррекции возрастных ииндивидуально-психологических особенностей ребёнка;

· осознанное выполнение практических и речевых действий;

· самостоятельное выполнение на заключительном этапе коррекции (хотя на начальных этапах коррекции упражнения могут выполняться с помощью логопеда, с механической помощью и т. д.);

· дифференцированный анализ и оценка выполнения.

Игровой метод предполагает использование различных компонентов игровой деятельности в сочетании с другими приемами: показом, пояснением, указаниями, вопросами.

В игровом методе ведущая роль принадлежит педагогу, который подбирает игру в соответствии с намеченными целями и задачами коррекции, распределяет роли, организует и активизирует деятельность детей.

С детьми дошкольного возраста используются различные игры: с пением, дидактические, подвижные, творческие, драматизации. Их использование определяется задачами и этапами коррекционно-логопедической работы, характером и структурой дефекта, возрастными и индивидуально-психическими особенностями детей.

Моделирование — это процесс создания моделей и их использование в целях формирования представлений о структуре объектов, об отношениях и связях между элементами этих объектов.

Эффективность их использования зависит от следующих условий:

· модель должна отражать основные свойства объекта и быть по структуре аналогичной ему;

· быть доступной для восприятия ребёнком данного возраста;

· должна облегчать процесс овладения навыками, умениями и знаниями.

Широкое применение получило знаково-символическое моделирование. Например, при формировании звукового анализа и синтеза используются графические схемы структуры предложения, слогового и звукового состава слова.

Использование модели предполагает определённый уровень сформированности умственных операций (анализа, синтеза, сравнения, абстрагирования, обобщения).

В работе с детьми дошкольного возраста словесные методы сочетаются с

практическими и наглядными.

Основными словесными методами являются:

·  рассказ;

·  беседа;

· чтение.

Рассказ — это такая форма обучения, при которой изложение носит описательный характер. Его используют для создания у детей представления о том или ином явлении, вызова положительных эмоций, для создания образца правильной выразительной речи, подготовки детей к последующей самостоятельной работе, для обогащения словаря, закрепления грамматических форм речи.

Рассказ предполагает воздействие на мышление ребёнка, его воображение, чувства, побуждает к речевому общению, обмену впечатлениями. Рассказ желательно сопровождать демонстрацией серии сюжетных картин. Перед воспроизведением текста проводится короткая предварительная беседа, которая подготовит детей к его восприятию. После рассказа проводятся беседа, обмен впечатлениями, пересказ, игры-драматизации в зависимости от задач логопедической работы.

Кроме рассказа, используется пересказ сказок, литературных произведений (краткий, выборочный, развернутый и т. д.). В зависимости от дидактических задач организуются предварительные, итоговые, обобщающие беседы. В ходе предварительной беседы логопед выявляет знания детей, создает установку на усвоение новой темы. Например, при дифференциации звуков Ц - С в предварительной беседе выделяется звук С, затем Ц, уточняет их артикуляция на основе имеющегося у детей опыта. Затем звуки сравниваются, обобщаются имеющиеся знания. Итоговая беседа проводится для закрепления и дифференциации речевых умений и навыков.

На основе анализа, синтеза, сравнения, обобщения вычленяются существенные свойства речи и её элементы.

При индуктивной форме беседы сначала воспроизводятся факты, анализируются, сравниваются, а затем обобщаются (от частного к общему). При дедуктивной форме сначала даётся обобщение, а затем отыскиваются конкретные факты для его подтверждения.

Использование беседы в логопедической работе должно соответствовать следующим условиям:

· опираться на достаточный объём представлений, уровень речевых умений и навыков, находиться в зоне ближайшего развития ребёнка;

·  соответствовать логике мыслительной деятельности ребёнка, учитывать особенности его мышления;

· активизировать мыслительную деятельность детей, используя разнообразные приёмы, в том числе наводящие вопросы;

· вопросы должны быть ясными, чёткими, требующими однозначного ответа;

· характер проведения беседы должен соответствовать целям и задачам коррекционной работы.

При проведении беседы ставятся разные задачи:

· развитие познавательной деятельности;

·  закрепление правильного произношения, уточнения грамматической структуры предложений;

·  закрепление навыков плавной слитной речи и т. д.

· В процессе логопедического воздействия используются и разнообразные словесные приемы: 

· показ образца;

· пояснение;

· объяснение;

·  педагогическая оценка.

Пояснение и объяснение включаются в наглядные и практические методы. Например, при постановке звука наряду с показом логопед использует объяснение правильной его артикуляции, обращает внимание на положение языка, губ, сопровождает показ пояснениями.

Большое значение в логопедической работе имеет педагогическая оценка

результата выполнения задания, способа и хода его выполнения. Она способствует совершенствованию качества коррекционного процесса, стимулирует и активизирует деятельность ребёнка, помогает формированию самоконтроля и самооценки.

При оценке деятельности ребенка необходимо учитывать его возрастные и индивидуально-психологические особенности. Неуверенных, застенчивых, остро переживающих свой дефект следует чаще поощрять проявлять педагогический такт при оценке их работы.

По характеру направленности методы логопедической работы подразделяются на:

· методы «прямого воздействия» (например, воздействие на артикуляторную моторику при устранении дислалии);

·  и методы «обходных путей» (например, создание новых функциональных связей в обход нарушенных звеньев речевой функциональной системы при афазии).

В соответствии с возможностями детей с ОВЗ определяются методы обучения. При планировании работы важно   наиболее доступные методы: наглядные, практические, словесные.

	Методы
	Приёмы



	информационный
	1.Сообщение сведений о звуках языка

2.Вопросы 

3.Художественное слово

4.Беседа

5.Проблемные ситуации

	наглядно - практические
	1.Интонацинное выделение звука из слов

2. Рассматривание, обследование образца буквы                             

3.Изображение буквы при помощи пальцев, палочек

3.Использование разрезной азбуки

4.Формооразующие движения

5.Использвание моделирования

Репродуктивный метод:

-упражнения,

-самостоятельная работа,

-совместная работа ребёнка и педагога («рука в руке»),

-тестовые задания,


-пальчиковая терапия,

-репродуктивная деятельность (срисовывание)



	игровой
	1.Дидактические игры

2.Введение игровых персонажей

3.Сюрпризные моменты

4.Единый сюжет занятия



	метод формирования опыта поведения, организации деятельности:

	- воспитательная ситуация,

- упражнения, 

- поручения, 

- контроль за поведением,

- педагогическое требование,   

- переключение внимания на другие виды деятельности.

	метод стимулирования:
	-одобрение,

 -поощрение,

 -соревнование.


3.2.7. Координация в работе специалиста 
Успех совместной коррекционно-педагогической работы с детьми, имеющими нарушения речи, во многом зависит от правильно организованного взаимодействия логопеда, воспитателей, психолога, музыкального руководителя, инструктора по физической культуре и специалиста по изобразительной деятельности, медицинских работников, социального педагога и родителей. Каждый из них, решая свои задачи, определенные образовательными программами и положениями о ДОУ, должен принять участие в формировании и закреплении правильных речевых навыков у детей, развитии сенсомоторной сферы, высших психических процессов и укреплении здоровья.

Комплексный подход к профилактике и устранению речевых нарушений у воспитанников МБДОУ предполагает такую организацию взаимодействия педагогов, при которой создаются условия для оптимального речевого развития ребёнка.

К таким условиям относятся:

· речевая среда, содержащая образцы правильного использования языка как средства общения и познания;

· организация таких форм деятельности, в которых активизируются функции и процессы, находящиеся в основе речевого развития: психомоторные, познавательные, эмоциональные;

· обогащение содержания самой деятельности детей, что составляет основу содержания речи;

· систематическое развитие предпосылок речевого развития;

· развитие предпосылок учебной деятельности: умение выполнять задания в общем темпе, противостоять отвлечениям, удерживать задачу взрослого в течении занятия; следовать единому замыслу работы, прилагать волевые усилия для достижения цели, достигать результата, взаимодействовать со сверстниками в процессе выполнения заданий, осуществлять самоконтроль своей деятельности.

Задачами комплексного подхода в работе педагогов МБДОУ к коррекции речи выступают:

· закрепление речевых навыков;

· преодоление вторичных нарушений, обусловленных проблемами в развитии;

· повышение качества образовательных достижений воспитанников.

Формы взаимодействия учителя - логопеда с психологом:

· обследование (два раза в год) воспитанников с ЗПР и выявление динамики развития;

· обследование (три раза в год) детей – инвалидов и выявление динамики развития;

· составление индивидуальных маршрутов развития детей – инвалидов и детей со сложными диагнозами (РДА, синдром Дауна, ИН);

· разработка специальных игр и упражнений,  направленных на развитие и коррекцию различных сторон психики ребёнка (как её познавательной, так и эмоционально – личностной сферы);

· подготовка и проведение консультаций для родителей и воспитателей.

Формы взаимодействия учителя - логопеда с музыкальным руководителем:

· проведение итоговых логопедических утренников;

· проведение логоритмических занятий;

· подбор музыкального сопровождения для релаксационных, дыхательных и артикуляционных упражнений;

· подбор речевого материала к утренникам.

Формы взаимодействия учителя-логопеда с воспитателями группы:

· согласование планов работы;
·  совместное составление перспективного планирования работы на текущий период по всем направлениям;
· обсуждение и выбор форм, методов и приёмов коррекционно-развивающей работы;
· оснащение развивающего предметного пространства в групповом помещении;
· взаимопосещение занятий и совместное проведение интегрированных, комплексных занятий;
· проведение логоритмических занятий и итоговых логопедических утренников;
· проведение родительских собраний;
· проведение коррекционного часа;
· ведение «Тетради взаимосвязи»;
Задания учителя-логопеда включают:

· логопедические пятиминутки;

· пальчиковую гимнастику;

· индивидуальную работу по коррекции звукопроизношения;

· рекомендации по выбору художественной литературы и иллюстративного материала;

· задания на закрепление пройденного на фронтальном занятии материала;
· консультации. 
Интегративные  связи между учителем-логопедом и воспитателями в группе для детей ЗПР
	Учитель-логопед
	Воспитатель

	1. Подготовительный этап

	Создание определенных положений и тренировка движений органов артикуляционного аппарата
	Уточнение движений  и положений органов артикуляционного аппарата.

	2. Этап появления звука.

	Постановка звука.

Отработанные на предыдущем этапе отдельные движения органов артикуляционного аппарата вводятся в комплекс движений, вырабатывается артикуляция нужного звука, закрепление правильного произнесение изолированного звука.
	Уточнение звука или его вызывание по подражанию, закрепление произнесения звука

	3 Этап усвоения звука

	Автоматизация звука.

Последовательное введение звука в речь: слог, слово, предложение, потешки, стихотворения, рассказы.
	Уточнение правильного произношения звука в словах, фразах, потешках, стихотворениях, рассказах


3.2.8. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников
Вопросам взаимосвязи детского сада с семьёй в последнее время уделяется все большее внимание, так как личность ребёнка формируется прежде всего в семье и семейных отношениях. В дошкольных учреждениях создаются условия, имитирующие домашние, к образовательно-воспитательному процессу привлекаются родители, которые участвуют в организованной образовательной деятельности, интегрированных занятиях, спортивных праздниках, викторинах, вечерах досуга, театрализованных представлениях, экскурсиях. Педагоги работают над созданием единого сообщества, объединяющего взрослых и детей. 



В компенсирующей группе учитель-логопед и другие специалисты пытаются привлечь родителей к коррекционно-развивающей работе через систему методических рекомендаций. Эти рекомендации родители получают в устной форме на вечерних приёмах и еженедельно по пятницам в письменной форме на карточках или в специальных тетрадях. Рекомендации родителям по организации домашней работы с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей — как в речевом, так и в общем развитии. 

Методические рекомендации,  подскажут родителям, в какое время лучше организовать совместную игровую деятельность с ребёнком, во что и как следует играть с ребёнком дома. Они предоставят дошкольнику возможность занять активную позицию, вступить в диалог с окружающим миром, найти ответы на многие вопросы с помощью взрослого. Так, родители смогут предложить ребёнку поиграть в различные подвижные игры, проведут пальчиковую гимнастику, прочитают и стихи, помогут научиться лепить и рисовать, составлять рассказы и отгадывать загадки. Выполняя с ребёнком предложенные задания, наблюдая, рассматривая, играя, взрослые разовьют его речь, зрительное и слуховое внимание, память и мышление, что станет залогом успешного обучения ребенка в школе. К тому же, богатый иллюстративный материал пособий освободит родителей от поиска необходимых картинок и поможет сделать занятия более интересными и яркими. 
Ожидаемыми результатами программы являются:

· создание прочной системы взаимодействия МБДОУ с семьёй, установление единства требований с педагогами в воспитании, обучении и развитии детей;

· повышение компетентности родителей в теоретических знаниях и практических умениях по вопросам воспитания обучения и развития детей;

· формирование активной позиции родителей как субъектов воспитательно - образовательного процесса; развитие интереса и желания участвовать в образовательном процессе МБДОУ;

· трансляция родителями собственного положительного опыта семейного воспитания;

· улучшение микроклимата внутри дошкольного коллектива, способствующее оптимизации воспитательно-образовательного процесса.
3.3 Организация развивающей предметно - пространственной среды в группе ЗПР

· Для успешной реализации Рабочей программы необходимо создание развивающей предметно – пространственной среды: оснащение логопедического кабинета и групп необходимым оборудованием, дидактическими материалами и наглядными пособиями.

· Принципы построения развивающей среды в логопедическом кабинете по В.А. Петровскому:

·  дистанция, позиции при взаимодействии - ориентация на организацию пространства для общения взрослого с ребёнком «глаза в глаза», способствующего установлению оптимального контакта с детьми;

·  активность - реализация возможности проявления активности и её формирования у детей и взрослых путем участия в создании своего предметного окружения;

·  стабильность-динамичность среды - направленность условий на изменения и созидания окружающей среды в соответствии со вкусами, настроениями, меняющимися возможностями детей;

·  ориентировка на комплексирование и гибкое зонирование, реализующая возможность построения непересекающихся сфер активности, позволяющая детям свободно заниматься одновременно разными видами деятельности, не мешая друг другу; 

· эмоциогенность среды - индивидуальная комфортность и эмоциональное благополучие каждого ребёнка и взрослого;

·   эстетическая организация среды - сочетание привычных и неординарных элементов;

·   тенденция «открытости — закрытости», т.е. готовности среды к изменению, корректировке, развитию;

·  учёт половых и возрастных различий как возможности для девочек и мальчиков проявлять свои склонности в соответствии с принятыми в обществе эталонами мужественности и женственности. 

· Т.О. Развивающая предметно-пространственная среда логопедического кабинета должна быть содержательно - насыщенная, развивающая, трансформируемая, полифункциональная, вариативная, доступная, безопасная, здоровьесберегающая, эстетически привлекательная. 

· Пространство логопедического кабинета организовано в виде условно разграниченных «центров», оснащенных большим количеством развивающих материалов (книги, игрушки, материалы для творчества, развивающее оборудование и пр.). 
3.3.1. Организация развивающей предметно-развивающей среды в групповом помещении

	Организация предметно-пространственной развивающей среды в групповом помещении


	Центр математического развития 

	1.Разнообразный счётный материал.

2.Комплекты цифр, геометрических фигур для магнитной доски и коврографа.

3.Занимательный и познавательный математический материал, логико-математические игры (блоки Дьенеша, «Копилка цифр»)

4.Наборы объёмных геометрических фигур.

5. «Волшебные часы» (дни недели, месяцы).

6. Действующая модель часов.

7. Счётные палочки.

9. Дидактические математические игры
10. Лото и домино.



	Центр «Конструктивно-модельной деятельности» 

1. Мозаика крупная и мелкая и схемы выкладывания узоров из нее. 

2. Конструкторы типа «Lego» или «Duplo» с деталями разного размера и схемы выполнения построек. 

3. Игра «Танграм». 

4. Разрезные картинки (4—12 частей, все виды разрезов), пазлы. 

5. Различные сборные игрушки и схемы их сборки. 

6. Игрушки-трансформеры, игрушки-застежки, игрушки-шнуровки. 

7. Кубики с картинками по изучаемым лексическим темам. 

8. Блоки Дьенеша. 

9. Палочки Кюизенера. 

Центр «Учимся строить» 
1. Строительные конструкторы с блоками среднего и мелкого размера. 

2. Тематические строительные наборы «Город», «Дороги и мосты». 

3. Игра «Логический домик». 

4. Нетрадиционный строительный материал (деревянные плашки и чурочки, контейнеры разных цветов и размеров с крышками и т.п.). 

5. Небольшие игрушки для обыгрывания построек (фигурки людей и животных, дорожные знаки, светофоры и т.п.). 

6. Макет железной дороги.

7. Транспорт (мелкий, средний, крупный). 

8. Машины легковые и грузовые (самосвалы, грузовики, фургоны, специальный транспорт). 

9. Простейшие схемы построек и «алгоритмы» их выполнения. 

Центр художественного творчества 

1. Восковые и акварельные мелки. 

2. Цветной мел. 

3. Гуашевые и акварельные краски. 

4. Фломастеры, цветные карандаши. 

5. Пластилин, глина, соленое тесто. 

6. Цветная и белая бумага, картон, обои, наклейки, лоскутки ткани, нитки, ленты, самоклеящаяся пленка, старые открытки, природные материалы( сухие листья, лепестки цветов, семена, мелкие ракушки и т.п.). 

7. Рулон простых белых обоев для коллективных работ (рисунков, коллажей, аппликаций). 

8. Кисти, палочки, стеки, ножницы, поролон, печатки, клише, трафареты по изучаемым темам. 

9. Клейстер. 

10. Доски для рисования мелом, фломастерами. 

11. Коврограф. 

12. Книжки-раскраски «Городецкая игрушка», «Филимоновская игрушка», «Гжель».

Музыкальный центр  

1. Музыкальные игрушки (балалайки, гармошки, пианино, лесенка). 

2. Детские музыкальные инструменты (металлофон, барабан, погремушки, бубен, детский синтезатор, маракасы, румба, трещотка, треугольник, валдайские колокольчики). 

3. «Поющие» игрушки. 

4. Звучащие предметы-заместители. 

5. Ложки, палочки, молоточки, кубики. 

6. Магнитофон, аудиокассеты с записью детских песенок, музыки для детей, «голосов природы». 

7. Музыкально-дидактические игры («Спой песенку по картинке», «Отгадай, на чём играю», «Ритмические полоски»). 

Центр «Театрального  искусства» 

1. Настольная ширма. 

2. Стойка-вешалка для костюмов.

3. Настенное зеркало. 

4. Костюмы, маски, атрибуты для обыгрывания трех сказок («Репка», «Три медведя», «Колобок»). 

5. Куклы и игрушки для различных видов театра (плоскостной, стержневой, кукольный, настольный, перчаточный) для обыгрывания этих же сказок. 

6. Аудиокассеты с записью музыкального сопровождения для театрализованных игр. 

8. Грим, парики, маски. 

Физкультурный центр 

1. Мячи средние разных цветов. 

2. Мячи малые разных цветов. 

3. Мячики массажные разных цветов и размеров. 

4. Обручи. 

5. Канат, верёвки, шнуры. 

6. Флажки разных цветов. 

7. Гимнастические палки. 

8. Кольцеброс. 

9. Кегли. 

10. «Дорожки движения». 

11. Мишени на ковролиновой основе с набором дротиков и мячиков на «липучках». 

12. Детская баскетбольная корзина. 

13. Длинная скакалка. 

14. Короткие скакалки. 

15. Летающая тарелка (для использования на прогулке). 

16. Нетрадиционное спортивное оборудование. 

17. Массажные и ребристые коврики. 

Центр патриотического воспитания

Формировать чувство любви к родному городу, к России, привязанности к родной земле, преданность Отечеству, своему народу. Приобщение детей к славянской народной культуре. Воспитание на самобытной культуре русского народа. 

1. Куклы в костюмах народов России. 

2. Игрушки, изделия народных промыслов России. 

3. Альбом-самоделка «Наш город» (рисунки и рассказы фотографии).

Центр сюжетно-ролевой игры 

1. Большое настенное зеркало. 

2. Куклы разных размеров. 

3. Комплекты одежды и постельного белья для кукол, кукольные сервизы, кукольная мебель, коляски для кукол. 

4. Предметы-заместители для сюжетно-ролевых игр. 

5. Атрибуты для нескольких сюжетно-ролевых игр («Дочки-матери», «Хозяюшки», «Доктор Айболит», «Парикмахерская»). 

6. Альбомы с сериями демонстрационных картин «Наш детский сад», «Все работы хороши», «Мамы всякие нужны».

	3.3.2. Развивающая среда в кабинете логопеда, дефектолога

При организации развивающей среды нужно создать и наполнить необходимым оборудованием центры. Картотеки словесных и настольно-печатных для автоматизации и дифференциации звуков должны содержать по несколько десятков разнообразных игр. Центры с пособиями для развития всех видов моторики (артикуляционной, тонкой, ручной, общей) по-прежнему должны иметь место в кабинетах. Игрушки и оборудование в них могут стать более разнообразными и сложными. По рекомендации психологов следует сохранить и центры с игрушками и играми для девочек и мальчиков. Детей можно привлечь к замене оборудования в центрах. 

	Центр речевого и креативного развития 

	1. Зеркало с лампой дополнительного освещения.

2. Скамеечка или несколько стульчиков для занятий у зеркала.

3. Комплект зондов для постановки звуков.

4. Соски, шпатели, вата, ватные палочки, марлевые салфетки.

5. Дыхательные тренажеры, игрушки и пособия для развития дыхания (свистки, свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки, «Мыльные пузыри», перыш​ки, сухие листочки, лепестки цветов и т.д.).

6. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации звуков всех групп (слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, тексты, словесные игры).

7. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения.

8. Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы речи.

9. Предметные картинки по изучаемым лексическим темам, сюжетные картинки, серии сюжетных картинок.

10. Алгоритмы, схемы описания предметов и объектов, мнемотаблицы для заучивания стихотворений.

11. Лото, домино по изучаемым лексическим темам.

12. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный счетный материал.

13. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации звуков всех групп.

14. Настолько-печатные дидактические игры для автоматизации и дифференциации звуков всех групп.

15. Настольно-печатные игры для совершенствования грамматического строя речи.

16. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по формированию навыков звукового и слогового анализа и синтеза, навыков анализа и синтеза предложений (семафоры, разноцветные флажки, светофорчики для определения места звука в слове, пластиковые кружки, квадраты, прямоугольники разных цветов и т. п.).

17. Настолько-печатные дидактические игры для развития на​выков звукового и слогового анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги Незнайке», «Волшебные дорожки», «Раздели и забери», «Собери букеты» и т. п.).

18. Разрезной алфавит, магнитная азбука и азбука для коврографа.

19. Слоговые таблицы.

20. Карточки со словами и знаками для составления и чтения предложений.

21. Набор геометрических фигур, геометрическое лото.
22. Наборы игрушек для инсценирования нескольких сказок.

23. Игры и пособия для обучения грамоте и формирования готовности к школе («Волшебная яблоня», «Составь слова», «У кого больше слов», «Буква потерялась», «Скоро в школу», «Собери портфель» и т. п.).

24. Рабочие тетради

25. Ребусы, кроссворды, изографы.

26. Магнитофон, аудиокассеты с записью бытовых шумов, «голосов природы», музыки для релаксации, музыкального сопровождения для пальчиковой гимнастики, подвижных игр.

	Центр сенсорного развития 

	1. Звучащие игрушки (погремушки, пищалки, свистки, дудоч​ки, колокольчики, бубен, звучащие мячики и волчки).

2. Звучащие игрушки-заместители.

3. Кассета с записью «голосов природы» (шелеста листьев, морского прибоя, летнего дождя, вьюги, пения птиц и т. п.).

4. Предметные картинки с изображениями зверей и птиц.

5. Предметные картинки с изображениями звучащих игрушек и предметов.

6. Карточки с наложенными и «зашумленными» изображе​ниями предметов по всем лексическим темам.

7.  Настолько-печатные игры для развития зрительного вос​приятия   и   профилактики   нарушений   письменной   речи («Узнай по контуру», «Чья тень?», «Чего не хватает?», «Уз​най по деталям»).

8. Настольно-печатные игры  для развития  цветовосприятия и цветоразличения («Радуга», «Разноцветные букеты», «Спрячь бабочку» и т.п.).

9. Блоки Дьенеша.

10. Занимательные игрушки для развития тактильных ощущений (кубики, коврики).

11. «Волшебный мешочек» с мелкими деревянными и пластиковыми игрушками.

	Центр моторного и конструктивного развития 

	1.  Плоскостные изображения предметов и объектов для об​водки по всем изучаемым лексическим темам.

2.  Разрезные картинки и пазлы по всем изучаемым темам.

3.  Кубики с картинками по всем темам.

4.   Игра «Составь из частей» для коврографа и магнитной доски по всем темам.

5. «Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями (желудями,   каштанами,   фасолью,   горохом,   чечевицей, мелкими морскими камушками).

6.  Массажные мячики разных цветов и размеров.

7.  Мяч среднего размера, малые мячи разных цветов (10 шт).

8.  Флажки разных цветов (10 шт).

9.  Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки.

10.  Мелкая и средняя мозаики и схемы выкладывания узоров из них.

11.   Мелкие и средние бусы разных цветов и леска для их нанизывания.

12.  Занимательные игрушки из разноцветных прищепок.


Для развития ребёнка с нарушением интеллекта необходимы следующие методические материалы:

· предметы для развития перцептивных действий;

· предметы для развития сенсорной сферы;

· реальные предметы для рассматривания и обследования различной формы, цвета, величины;

· подборки простого иллюстративного материала по ознакомлению с природой, окружающим, действиями людей.

Для развития ребёнка с нарушением задержкой психического развития

необходимы следующие методические материалы:

· различные варианты материалов по одной теме (живые объекты, объёмные предметы, плоскостные предметы, иллюстрации);

· предметы для развития сенсорной сферы;

· реальные предметы для рассматривания и обследования различной формы,

· цвета, величины;

· подборки простого иллюстративного материала по ознакомлению с природой, окружающим, действиями людей;

·  модели последовательности рассказывания, описания;

· модели сказок.

План работы с родителями на 2023/2024 учебный год

 Цель: привлечение родителей к активному участию в коррекционном процессе по преодолению речевого дефекта у ребёнка; создание условий для сознательного включения родителей в коррекционный процесс.

	№

п\п
	                                   Виды работ
	Сроки

	1.

2.

3.
	Собрания

Тема: «Будем знакомы». Знакомство родителей с задачами и содержанием коррекционной работы
Тема: «Динамика речевого продвижения каждого ребенка»

Тема: «Итоговый мониторинг коррекционной работы за год»
	Начало октября
2-я половина января

Середина мая

	1.

2.

3.
	Открытые логопедические занятия

Тема: «В гостях у Играйки-Развивайки»

Тема: «Волшебное пёрышко»

Тема: «Чей дом под листом»
	Ноябрь

Февраль

Май

	
	 Индивидуальные беседы
	В течение учебного года

	
	 Консультации

Тема: «Алалия. Что это такое?»

Тема: «Артикуляционная гимнастика. Основные требования к проведению»

Тема: «Ум на кончиках пальцев»

Тема: «Ребёнок и его окружающий мир»

Тема: «Речевые игры -  как средство общения»

Тема: «Роль игры во всестороннем развитии ребёнка»
	В течение учебного года

	1.

2.

3.

4.
	Наглядная агитация

Папка-передвижка «Артикуляционная гимнастика»

Газета «Развитие мелкой моторики»

Стенд «Развитие речевого дыхания у детей с нарушением речи»

Ширма «Развитие внимания и памяти»
	Сентябрь

Декабрь

Март

Май

	1.

2.

3.
	 Тренинги

«Проведение артикуляционной гимнастики в домашних условиях»

«Учим детей произносить шипящие звуки»

«Звуки [с], [с`] – трудности обучения произношению»
	Октябрь

Декабрь

Февраль

	
	 Праздники
«Правильная речь – слаще мёда!»
	Май


Основные темы и содержание встреч с родителями:

	№ занятия
	Тема
	Содержание

	1
	Знакомство. 
	Знакомство участников группы, введение правил группы, выявление запросов родителей. Проанализировать отношения между взрослыми и детьми в семье, изучить адекватность позиции родителей по отношению к ребенку и его речевому дефекту, и их педагогическую осведомленность.

	2
	«Шпаргалки для семьи»
	Познакомить родителей с ходом речевого развития дошкольника, коррекционной работы на учебный год

	3
	Внутренние ресурсы.
	Формирование групповой сплоченности, поиск внутренних ресурсов, необходимых для преодоления критических жизненных ситуаций, определение жизненных ценностей и ориентиров, рефлексия.

	4
	Я и мой ребенок
	Формирование адекватного положительного образа своего ребенка с акцентом на его сильные стороны, «проработка» родительских ожиданий, выявление возрастных и индивидуальных особенностей детей.

	5
	Детско-родительские отношения
	Оптимизация детско-родительских отношений (приемы), формирование адекватной родительской позиции, обучение приемам сотрудничества ребенка и родителей, анализ проблемных ситуаций.

	6
	Приемы эффективного общения.
	Обучение приемам эффективного взаимодействия с ребенком и с другими людьми, ролевое проигрывание ситуаций общения, выработка коммуникативных умений, анализ трудных ситуаций общения.


Средовые ресурсы образовательной интеграции детей с нарушениями речи
	Основные группы средовых ресурсов
	Составляющие отдельных групп средовых ресурсов

	Пространственные ресурсы (многофункциональное пространство, основные маршруты)
	В пространстве кабинета для логопедических занятий (для групповых, подгрупповых и индивидуальных занятий) традиционно выделяются 3 зоны: - зона, в которой пространственно-организующим элементом выступает настенное зеркало (перед которым проводится значительная часть индивидуальных занятий по постановке и автоматизации звуков, мимическая гимнастика и др. упражнения); - зона для групповых (до 4 учеников) занятий – образуется из столов и стульев для детей, настенных досок (грифельных, магнитных), фланелеграфа; - зона рабочего места учителя-логопеда – состоит из стола логопеда, шкафов для наглядных пособий, книг и др., места для магнитофона, компьютера и пр. Кабинет для логопедических занятий должен отвечать требованиям звукоизоляции и должен хорошо проветриваться (для проведения дыхательной гимнастики).

	Предметные ресурсы (мебель, оборудование)
	1. специальная мебель и оборудование: стол возле настенного зеркала с местным освещением, стол для логопеда, дидактический материал и т.п.) зеркала ручные и настенное, персональный компьютер, секундомер, песочные часы, экран; 3. медицинский инструментарий и материалы: наборы логопедических зондов и шпателей, вата, бинт, марлевые и бумажные салфетки, дезинфицирующий материал; 4. оборудование для демонстрации: настенные доски (грифельные и магнитные), наборное полотно, ковролинограф. 5. белый и цветной мел, наборы цветных карандашей, ручек, маркеров. 6. дидактический материал: настенная касса букв, настенная слоговая таблица, индивидуальные кассы букв и слогов, звуковые и слоговые схемы слов, различные речевые игры и игры для развития мелкой моторики, сенсорных способностей, внимания и памяти, мыслительных операций, наглядно-иллюстративный материал для развития устной и письменной речи, игрушки (в том числе звучащие, образные), муляжи, конструкторы, счетный материал, альбомы и другой материал для обследования, книги для чтения, сборники диктантов и др. Используемые пособия должны отвечать техническим и эстетическим требованиям (тексты и иллюстрации должны быть четкими, достаточно крупными). Все пособия должны быть аккуратными и безопасными для детей.

	Организационные ресурсы (режимы, дозировки, нагрузки)
	Единый речевой режим (как система мероприятий и требований, направленных на закрепление усвоенных детьми правильных произносительных навыков) в образовательном учреждении и семье. Речь логопеда как образец (орфоэпическая правильность, неторопливый темп, достаточную громкость и выразительность, слитность речи, правильное речевое дыхание, опора на гласные звуки). Дозировки учебного, и особенно – речевого и языкового материала – дифференцированно, с учётом характера речевого нарушения и этапа коррекционной работы. Подбор лингвистического материала: коммуникативно-значимого для ученика, доступного по содержанию, соответствующего его произносительным возможностям. Использование в качестве правил, регламентирующих речевую деятельность детей, различных речевых памяток, правил речевого поведения .

	Социально-психологические ресурсы (социальные нормы и отношения, установки, стиль общения и др.)
	Учитель-логопед взаимодействует не только с ребёнком, но и с его семьёй («семейная центрированность»), действует в рамках технологии профессионального взаимодействия («междисциплинарность взаимодействия»). Терпеливое, тактичное и доброжелательное отношение учителя-логопеда к ребёнку и его родителям (в любых ситуациях общения). Специалист выбирает коммуникативную тональность в процессе консультирования родителей и специалистов-смежников. Участие родителей в коррекционно-педагогическом процессе создает благоприятную среду для работы по преодолению и предупреждению речевых нарушений у детей. Важным является формирование у родителей адекватной позиции в отношении наличия того или иного нарушения речи у ребёнка (в противоположность неадекватной – недооценки или гиперрефлексии на дефекте).


5.2. Развивающая  предметно-пространственная среда

   Воспитанники   группы имеют возможность посещать  в соответствии с учебным планом кабинеты учителя-логопеда, учителя – дефектолога, медицинский кабинет, музыкальный и физкультурный залы.

5.2.1 Развивающая  среда в групповом помещении

Пространство организованно в виде хорошо разграниченных зон («центры», «уголки», «площадки»), оснащенных большим количеством развивающих материалов (книги, игрушки, материалы для творчества, развивающее оборудование и пр.). Все предметы доступны детям. Подобная организация пространства позволяет дошкольникам выбирать интересные для себя занятия, чередовать их в течение дня, а педагогу дает возможность эффективно организовывать образовательный процесс с учетом индивидуальных особенностей детейс.212.

Оснащение уголков меняться в соответствии с тематическим планированием образовательного процесса.

В качестве центров развития выступают:

уголок для сюжетно-ролевых игр («Игровая  зона»);

уголок ряжения (для театрализованных игр);

книжный  уголок;

«Патриотический уголок»;

зона для настольно-печатных игр («Уголок развивающих  игр»);

«Уголок  безопасности»;

выставка (детского рисунка, детского творчества, изделий народных мастеров и т. д.);

уголок природы (наблюдений за природой);

спортивный уголок;

уголок для игр с песком;

уголки для разнообразных видов самостоятельной деятельности детей — конструктивной, изобразительной («Творческая  мастерская»), музыкальной («Музыкальный  уголок») и др.;

игровой центр с крупными мягкими конструкциями (блоки, домики, тоннели и пр.) для легкого изменения игрового пространства;

игровой уголок (с игрушками, строительным материалом).

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

Данная программа позволяет построить систему коррекционно-развивающей работы с детей с тяжелыми множественными нарушениями в развитии на основе полного взаимодействия и преемственности всех специалистов группы и родителей дошкольников. Помимо задач развивающего обучения, основной задачей программы адекватное включение детей в окружающую социальную среду. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ

Индивидуальный учебный план коррекционной работы с ребёнком (диагноз: сенсомоторная алалия, F. 71) 

1. Развитие произвольного внимания. 

· Формирование умения фиксировать взгляд на лице партнера
· Формировать умение наблюдать за действиями другого человека 

2. Выработка слухового сосредоточения
·  Учить определять источник звука без опоры на зрительный анализатор 

· Дифференцированно реагировать на звучание музыкальных инструментов (выбор из 2-4)

· Дифференцировать бытовые шумы, звуки природы (выбор из 2-4)

 3. Развитие понимания речи 

·  Стимуляция подражания «Сделай, как я» 

·  Учить показывать части тела

·  Учить давать предметы по словесной инструкции

·  Соотносить предметы с их словесными обозначениями

·  Обучать выполнению элементарной речевой инструкции 

4. Активизация моторики артикуляционного аппарата 

· Массаж 

· Выполнение основных базовых упражнений (пассивно и активно)

 5. Развитие мелкой моторики 

· Пальчиковая гимнастика

·  Массаж Су-джоку 

·  Камешки Марблс

·   Массаж 

6. Развитие предпосылок активной речи 

· Стимуляция голосовых реакций 

·  Стимуляция развития лепетных слов 

7. Развитие жестовой речи 

Перспективное планирование на 2023-2024учебный год 

I период (октябрь, ноябрь) 

	1. Развитие произвольного внимания
	Формировать положительный эмоциональный настрой на совместную со взрослым работу. (д/и «Ку-ку», «Улыбнись», «дай ручку, поздороваемся»)

	2.Выработка слухового сосредоточения
	Расширять звуковые представления (бытовые звуки: 1, звуки природы-1, звуки музыкальных инструментов-1) Развивать слуховое сосредоточение (с погремушкой, с колокольчиком)

	3. Развитие понимания речи
	Стимуляция подражания «Сделай, как я» (Д/и «Дай ручку», «На», «Дай», «Ладушки», «Возьмем. Положим. Бросим») Учить давать предметы по словесной инструкции (Д/и «Поручения» - с игрушкой Учить соотносить предметы с их словесным обозначением (тема «Игрушки» -2 слова, тема «Осень» -2 слова) Обучать выполнению элементарной речевой инструкции (Д/и «Поиграем с игрушкой») Игры в сухом бассейне по темам

	4. Активизация моторики артикуляционного аппарата
	формирование произвольного выдоха Выполнение основных базовых упражнений (пассивно) – «Трубочка», «Заборчик», «Качели», «Лопатка» Массаж (по Краузе) Упражнения на развитие речевого выдоха («Накормим животных», «Перышко», «китайский колокольчик» и др.)

	5. Развитие мелкой моторики
	, Массаж «Ласковое перышко» Пальчиковая гимнастика Массаж Су-Джоку Игры в сухом бассейне

	6. Стимуляция развития активной речи
	Стимуляция голосовых реакций (Д/и «Агу», «Какие мы хорошие», «Барашки-барашки») Вокализация выдоха

	7. Развитие жестовой речи
	Показ взрослым элементарных бытовых действий («Пока», «Дай», «Уйди») с помощью жестов


II период (декабрь, январь, февраль, март)

	1. Развитие произвольного внимания
	Формировать положительный эмоциональный настрой на совместную со взрослым работу. (д/и «Гули-голубочки», «Куку», «Улыбнись», «дай ручку, поздороваемся») Формирование умения фиксировать взгляд на лице партнера (привлечение внимания с помощью ярких атрибутов, звуков; Д/и «Кто появился?», «Кто появился?» (со звуковым, сигналом),

	2.Выработка слухового сосредоточения
	Расширять звуковые представления (бытовые звуки: +1, звуки природы-+1, звуки музыкальных инструментов-+1) Развивать слуховое сосредоточение (с трещоткой, с маракасом)

	3. Развитие понимания речи
	Стимуляция подражания «Сделай, как я» Учить давать предметы по словесной инструкции (Д/и «Поручения» - с игрушкой, «Поручения» - без игрушки Учить соотносить предметы с их словесным обозначением (тема «Зима» - 2 слова (декабрь); тема «Одежда» - 2- слова(январь); «Семья» -мама, папа, брат, бабушка, дедушка (февраль); «Детский сад» - И.О. воспитателей, логопеда, няни (март) Обучать выполнению элементарной речевой инструкции (Д/и «Поиграем с игрушкой») Игры в сухом бассейне по темам («Найди елочку») Изучение частей тела (Д/и «Ручками хлопнем, ножками топнем», «Покажи у куклы») «Удочка»

	4. Активизация моторики артикуляционного аппарата
	формирование произвольного выдоха Выполнение основных базовых упражнений (пассивно) – «Трубочка», «Заборчик», «Качели», «Лопатка» Массаж (по Архиповой) Упражнения на развитие речевого выдоха («Накормим животных», «Погреем ручки кукле», «Зайка», «Мотылёк»)

	5. Развитие мелкой моторики
	Массаж «Разным по фактуре материалом» (шишка-мех) Пальчиковая гимнастика Массаж Су-Джоку Игры в сухом бассейне Камешки Марблс

	6. Стимуляция развития активной речи
	Стимуляция голосовых реакций (Д/и «А-БА», «А-БА-БА», «Давай поговорим», «Какие мы хорошие», «Барашки - барашки»)

	7. Развитие жестовой речи
	Показ взрослым элементарных бытовых действий («Воздушный поцелуй»», «Я танцую», «Полетели» и др.) с помощью жестов


III период (апрель, май)

	1. Развитие произвольного внимания
	Формировать положительный эмоциональный настрой на совместную со взрослым работу. (д/и «Гули-голубочки», «Улыбнись», «дай ручку, поздороваемся») Формирование умения фиксировать взгляд на лице партнера  (привлечение внимания с помощью ярких атрибутов, звуков; Д/и «Кто появился?», «Кто появился?» ( со звуковым сигналом), «Где наш мишка?», «Кто спрятался?»

	2.Выработка слухового сосредоточения
	Расширять звуковые представления (бытовые звуки: +2, звуки природы-+2, звуки музыкальных инструментов-+2) Развивать слуховое сосредоточение (с трещоткой, с бубном) Учить дифференцировать бытовые шумы, звуки природы (выбор из 2) Учить дифференцировать музыкальные инструменты (выбор из 2)

	3. Развитие понимания речи
	Стимуляция подражания «Сделай, как я» Учить давать предметы по словесной инструкции (Д/и « «Поручения» - без игрушки. Учить соотносить предметы с их словесным обозначением (тема «Весна» - солнце, травка, птицы (апрель); тема «Посуда» - тарелка, ложка, пить (май); «Лето» - цветы, петь, жарко (июнь); Обучать выполнению элементарной речевой инструкции (Д/и «Поиграем с игрушкой», «Дай мне»), Игры в сухом бассейне по темам («Найди цветочек»), Изучение частей тела (Д/и «Ручками хлопнем, ножками топнем», «Покажи у куклы», «Умой кукле носик», «Заболела кисонька»), «Удочка», «Чудесный мешочек»

	4. Активизация моторики артикуляционного аппарата
	 - формирование произвольного выдоха Выполнение основных базовых упражнений (пассивно) – «Трубочка», «Заборчик», «Качели», «Лопатка», «Лошадка» и т.д. Массаж (по Краузе) Упражнения на развитие речевого выдоха («Накормим животных», «Погреем ручки кукле», «Зайка», «Мотылек», «Ароматные коробочки» - носовой вдох-выдох)

	5. Развитие мелкой моторики
	Игры с разноцветными прищепками «Лепим человечка» «Мы рисуем на ладошке» Игры в сухом бассейне Камешки Марблс

	6 Стимуляция развития активной речи
	Стимуляция голосовых реакций (Д/и «Агу», «А-БА», «А-БАБА», «Давай поговорим», «Кто там», «Дай-дай»)

	7. Развитие жестовой речи
	Закрепление всех жестов, отработанных ранее


Консультации для воспитателей на 2023-2024 учебный год 
	Месяц
	Темы
	Дата. Учет

	Сентябрь
	1. Особенности работы с детьми с задержкой психического развития
	

	
	1. Су-Джок терапия.
	

	Октябрь
	1. Свободное время (досуг) в реабилитации ребёнка.
	

	
	2 Основные направления в работе с семьями 
	

	Ноябрь
	1. Игры на развитие тактильных ощущений у детей с ЗПР
	

	
	2. Игры в работе с детьми, имеющими нарушения в развитии
	

	Декабрь
	1. Игры, как средство реабилитации.
	

	
	2. Дизартрия. Виды. Симптоматика
	

	Январь
	1. Игры на развитие мелкой моторики у детей с ОВЗ

2. 2. Упражнения на развитие слухового внимания и восприятия
	

	Февраль
	1. Виды классификаций речевых нарушений

2. Общее недоразвитие речи.
	

	Март
	2. Системное недоразвитие речи.

3. Особенности развития речи у детей с тяжелой формой СНР
	

	Апрель
	1. Алалия

2. Эффективность индивидуальной коррекционной работы с детьми, имеющими нарушения в развитии.
	

	Май
	1. Развитие речи у детей с нарушениями интеллекта на звукоподражаниях

2. Подведение итогов учебного года
	


ПЕРСПЕКТИВНЫЙ  ПЛАН РАБОТЫ С СЕМЬЕЙ УЧИТЕЛЯ – ЛОГОПЕДА, УЧИТЕЛЯ – ДЕФЕКТОЛОГА НА 2023 – 2024 учебный год

	№
	Формы и методы работы
	Направление, тематика, содержание деятельности
	Ответственный
	Сроки

	1. 
	Ознакомительные беседы
	Установление доверительных отношений между семьей и сотрудниками МБДОУ, создание полноценных условий для эмоционально-психического здоровья детей.
	Сотрудники МБДОУ
	По мере поступления детей

	2.
	Индивидуальные беседы
	Совместное нахождение способов и методов психолого-педагогической помощи ребёнку.
	Воспитатели, логопед, дефектолог
	В течение года (по мере необходимости)

	3. 
	Родительские собрания
	«Детский сад для родителей». Беседа со специалистами, работающими в группе. Требования, особенности жизни в группе, специфика режима, традиции и т.п.

Мастер – класс логопеда, дефектолога (выставка пособий, дидактических игр)
	Воспитатели, логопед, дефектолог и др. специалисты
	ноябрь

	4. 
	Открытые занятия
	1. «Специфические особенности группы». Знакомство родителей с результатами диагностики: раскрываются основные отклонения в речевом развитии детей, причины их возникновения, степени отставания от нормы, необходимость совместных усилий в преодолении данного дефекта. Ознакомление с планом работы в период обучения, его задачах и содержании.

2. «Это мы знаем и умеем!»

а) подводятся итоги за первое полугодие, раскрываются основные пути дальнейшего коррекционного обучения. Дается характеристика речевого и общего развития, рассказывается об успехах детей и их трудностях, которые возникли в процессе коррекционных занятий и на которые следует родителям обратить внимание;

б) открытое занятие.

3. «Что удалось?»

а) подведение итогов обучения за год, даются рекомендации по закреплению пройденного материала.

б) открытое логопедическое занятие.
	Воспитатели, логопед, дефектолог

Воспитатели, логопед, дефектолог

Воспитатели, логопед, дефектолог
	Ноябрь

январь

Апрель



	5. 
	Родительские пятиминутки
	Знакомство родителей с основными приемами обучения, подбором материала, а также с требованиями, предъявляемыми к детям во время занятий.
	Логопед, дефектолог
	Еженедельно (среда, вторая половина дня)

	6. 
	Анкеты
	Взгляд родителей на воспитание ребенка через призму педагогических и психологических наук. Знакомство с индивидуальными особенностями ребенка и семьи, основными приоритетами семейного воспитания для создания максимально благоприятных условий пребывания ребенка в МБДОУ
	Воспитатели, логопед, дефектолог
	Ноябрь.

Май.

	7. 
	Ежемесячные бюллетени 
	Поздравления с праздником. Объявления, просьба, информация. Сообщения, чем будет заниматься группа в данном месяце, полезные советы.
	Воспитатели, логопед, дефектолог
	Ежемесячно

	8.
	Педагогическая библиотечка
	Ознакомление родителей с популярной педагогической и психологической литературой по различным проблемам воспитания и обучения детей.
	Воспитатели, логопед, дефектолог
	По запросу родителей в течение года

	9.
	Консультации (стенд, папка-передвижка)
	1. «Тревожат ли вас речевые проблемы ребенка?»

2. «Пальцы помогают говорить».

3. «Подарите ребенку праздник!»

4. «Учимся говорить выразительно».

5. «Как снизить агрессивность детей?»

6. «Что бы не было ребенку скучно!»

7. «Как организовать дома логопедические игры/Домашний логопед/».
	Логопед

Логопед

Логопед, воспитатели

Логопед

Логопед, воспитатели

Воспитатели, логопед
	Октябрь

Ноябрь

Декабрь

Февраль

Апрель

Май

Май

	10. 
	Информация для родителей  в форме консультативной помощи  на стенде
	«Наши дети»
	Воспитатели, логопед, дефектолог
	Ежедневно


Перспективный план образовательной деятельности по коррекции речи 3-4 лет.

Развития связной речи и коммуникативных навыков

1. Установление эмоционального контакта с ребёнком; формирование умений слушать педагога, реагировать на обращение, выполнять простую инструкцию;

2. Создание тёплой эмоциональной атмосферы, положительного эмоционального отношения к ситуации пребывания в детском саду;

3. Развитие умений обращать внимание и реагировать на мимику и жесты взрослого, его интонации;

4. Стимулирование совместных эмоциональных переживаний (радость, удивление) в подвижных играх, забавах, хороводах и музыкальных играх;

5. Упражнение в подражании мимическим движениям в игровых ситуациях (поднять, нахмурить брови, улыбнуться, наморщить нос);

6. Обучение умению взаимодействовать при объединении в пары и в играх с одним предметом (покатать друг другу мяч, машинку, насыпать песок в одно ведёрко);

7. Обучение совместной со взрослым деятельности во время индивидуальной работы, в играх, в быту;

8. Побуждение к взаимодействию через организацию «игр рядом» (передать игрушку, выполнить совместные действия - построить башню, поочередно ставя кубики один на другой);

9 .Объединение в процессуальных играх, введение элементов сюжета: «Уложим кукол спать», «Построим дом»;

10. Обучение умениям обращаться друг к другу по имени, здороваться, прощаться, проявлять сочувствие, симпатию.

Практическое овладение нормами речи.

В импрессивной речи:

1.Обучение пониманию и способности соотносить слово со знаковыми предметами обихода, игрушками, действиями;

2. Обучение умению узнавать предметы (игрушки, предметы одежды, предметы туалета, домашнего обихода), части тела, природные явления (дождь, снег, солнце), животных по их названию. Пассивный глагольный словарь должен включать названия действий, совершаемых самим ребёнком по отношению к близким людям, животным; обучение умению выполнять по инструкции действия с хорошо знакомыми предметами.

В экспрессивной речи:

1. Формирование простейшей лексики на материале звукоподражаний взрослому в произношении гласных;

2. Побуждение к произнесению имеющихся лепетных слов по отношению к определенному предмету;

3. Обучение употреблению слов, простых по слоговой структуре; слов, называющих членов семьи, их имён; названий игрушек, их изображений; названий предметов обихода; явлений природы (при этом допустимы звукопроизносительные искажения);

4. Побуждение к высказыванию просьб (дай, еще, покажи), выражению своего состояния, потребностей (глаголами: не хочу, пойду гулять; междометиями: ах, ну, вот);

5. Обучение умению активно использовать звукоподражания животным, транспорту, музыкальным инструментам (мяу, ав-ав, би-би, у-у-у, ду-ду, бам-бам);

6. Обучение использованию в импрессивной и экспрессивной речи существительных в форме винительного падежа единственного числа в значении объекта и именительного падежа множественного числа;

7. Обучение способности понимать имена существительные в форме дательного падежа в значении лица по вопросу (кому?).

Развитие словаря

1. Обучение пониманию существительных - названий частей телачеловека (рука, нога, голова, нос, глаза и т. д.) и частей тела животных (лапа, хвост, уши и.т. д.);

2. Обучение пониманию и выполнению инструкции (найди, покажи, дай, назови, принеси, подними, открой, закрой); умению понимать прилагательные (дай большой мяч, дай маленький мяч), местоимения (я, ты, мой, твой, такой); обучение употреблению существительных в именительном падеже единственного числа; глаголов в единственном числе настоящего времени и повелительного наклонения; притяжательных местоимений (мой, моя), личных местоимений (у меня, у тебя, у него); побуждение к построению грамматических конструкций, заканчивая фразу педагога звукоподражанием (киска мяукает «мяу», машина гудит «би-би», собачка лает «гав-гав»);

3. Обучение умению употреблять названия одежды, мебели, посуды, домашних и диких животных;

4. Обучение умению понимать и использовать глаголы с противоположными значениями (надень - сними, застегни - расстегни, завяжи - развяжи, повесь - сними, достань - убери, открой - закрой);

5. Обучение умениям понимать и употреблять прилагательные, обозначающие названия основных цветов, материалов (теплый, пушистый) некоторых параметров величины (большой, маленький), некоторых свойств (грязный, мокрый, сухой, чистый);

6. Обучение умению использовать в активной речи притяжательные местоимения (мой, твоя), числительные (один, два);

7. Обучение умению понимать в импрессивной речи указания, обозначающие пространственные характеристики (поставь на стол, положи в ящик, посмотри вверх, посмотри вниз).

8. Расширение словаря за счет понимания и употребления глаголов единственного числа повелительного наклонения и 1 и 3 лица единственного числа настоящего времени изъявительного наклонения; прилагательных, обозначающих величину (большой, маленький) в начальной форме.

Развитие фонетико - фонематической системы языка

1. Развитие артикуляционного праксиса в играх на подражание;

2. Развитие артикуляционной моторики, речевого слуха, речевого дыхания и силы голоса;

3. Правильное и четкое произнесение звуков: [а], [у], [и], [о], [э], [м], [б],

[п], [в], [ф].

Формирование грамматического строя речи

1. Обучение пониманию и употреблению существительных в форме родительного падежа в значении частичного объекта, в форме дательного падежа в значении лица, которому передается действие;

2. Обучение пониманию существительных в форме родительного падежа в сочетании с числительными, в форме предложного падежа для обозначения места;

3. Обучение пониманию согласования в роде прилагательных с именем существительным (белый кот, белая кошка);

4. Обучение пониманию значения приставок некоторых глаголов (подойди - отойди, уехал - приехал, ушёл - пришёл и т. п.).

Развитие связной речи

1. Обучение умениям понимать и воспроизводить по подражанию двусоставные предложения, распространять фразу за счет звукоподражаний;

2. Обучение пониманию и выполнению двухступенчатых инструкций;

3. Обучение пониманию двусловных сочетаний с прилагательным, наречиями;

4. Включение в речь словосочетаний прилагательного с существительным, двусоставных нераспространённых предложений (существительное + глагол);

5. Обучение диалогу, умению отвечать на вопрос «кому?», употребляя существительное в дательном падеже; побуждение к обращению с просьбой, вопросом;

6. Обучение воспроизведению по подражанию предложения структуры «субъект - предикат - объект», «предикат - объект - объект»;

7. Обучение пониманию инструкции, противоречащей показу, ряда последовательных инструкций, песенки, потешки, четверостишия, сопровождая их выразительными движениями.

Перспективный план образовательной деятельности по коррекции речи для детей 4-5 лет.

Развитие словаря

1. Работать над накоплением пассивного словарного запаса и активизацией в речи существительных, глаголов, прилагательных по всем изучаемым лексическим темам на основе ознакомления с окружающим, расширения представлений о предметах ближайшего окружения, явлениях общественной жизни и природы.

2. Учить понимать обобщающее значение слов и формировать обобщающие понятия.

3. Расширять словарь за счет активного усвоения и использования в экспрессивной речи личных местоименных форм, притяжательных местоимений, притяжательных прилагательных, определительных местоимений, наречий, количественных и порядковых числительных.

4. Сформировать понимание простых предлогов.

5. Сформировать понятие слово и умение оперировать им.

Формирование грамматического строя речи

1. Учить различать и употреблять существительные мужского, женского и среднего рода в единственном и множественном числе в именительном падеже.

2. Формировать умение понимать вопросы косвенных падежей и употреблять существительные мужского, женского и среднего рода в косвенных падежах сначала в беспредложных конструкциях, затем в предложных конструкциях с простыми предлогами.

3. Учить образовывать и использовать в речи существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами.

4. Формировать умение образовывать и использовать в речи глаголы в повелительном наклонении, инфинитиве, в настоящем и прошедшем времени в изъявительном наклонении.

5. Учить различать и употреблять противоположные по значению названия действий и признаков.

6. Обучать согласованию притяжательных местоимений и имен прилагательных с существительными мужского, женского и среднего рода.

7. Формировать умение согласовывать числительные с существительными мужского и женского рода.

8. Формировать умение составлять предложения из нескольких слов по вопросам, по картинке и по демонстрации действия, дополнять предложения недостающими словами.

9. Обучать распространению простых предложений однородными подлежащими и сказуемыми.

Развитие фонетико - фонематической системы языка и навыков языкового анализа.
Развитие просодической стороны речи

1. Формировать правильное речевое дыхание и длительный ротовой выдох. 
2. Формировать навык мягкого голосоведения.

3. Воспитывать правильный умеренный темп речи (по подражанию логопеду).

4. Развивать ритмичность и интонационную выразительность речи, модуляцию голоса.

Коррекция произносительной стороны речи

1. Уточнить произношение гласных звуков и согласных раннего онтогенеза в свободной речевой деятельности.

2. Активизировать движения речевого аппарата, готовить его к формированию звуков всех групп.

3.Сформировать правильные уклады свистящих и шипящих звуков, автоматизировать поставленные звуки в игровой и свободной речевой деятельности.

Работа над слоговой структурой и звуконаполняемостью слов

1.Формировать умение различать на слух длинные и короткие слова.

2.Формировать умение запоминать и воспроизводить цепочки слогов со

 сменой ударения и интонации; цепочки слогов с разными согласными и одинаковыми гласными; цепочки слогов со стечением согласных.

3.Научить передавать ритмический рисунок двухсложных и трёхсложных слов, состоящих из открытых слогов; односложных слов; двухсложных слов со стечением согласных с простым звуковым наполнением со зрительной опорой.

4.Сформировать понятие слог (часть слова) и умение оперировать этим понятием.

Совершенствование фонематического восприятия, навыков звукового и слогового анализа и синтеза

1. Сформировать умение различать гласные и согласные звуки.

2. Научить выделять из ряда звуков гласные звуки.

3. Сформировать первоначальные навыки анализа и синтеза. Научить

выполнять анализ и синтез слияний гласных звуков.

4. Научить выделять начальные ударные гласные [а], [у], [о], [и], из слов,

различать слова с начальными ударными гласными.

5. Научить выделять согласные звуки [т], [п], [н], [м], [к] из ряда звуков, cлогов, слов, из конца и начала слов; дифференцировать звуки, отличающиеся

по артикуляционным и акустическим признакам ([м]—[н], [п]—[т], [б]—[д], [к]—[т]) в ряду звуков, слогов, слов. Научить производить анализ и синтез сначала обратных, а потом и прямых слогов и слов из трех звуков (ам, он, пу, та, кот, уха).

6. Научить подбирать слова с заданным звуком.

7. Сформировать понятия звук, гласный звук, согласный звук и умение

оперировать этими понятиями.

8. Научить делить на слоги двусложные слова, состоящие из открытых

слогов (ма-ма, ва-та, ру-ка) и составлять слов из двух данных открытых слогов.

Развитие связной речи и коммуникативных навыков

1. Развивать умение вслушиваться в обращенную речь, понимать ее

содержание.

2. Развивать реакцию на интонацию и мимику, соответствующую

интонации.

3. Работать над соблюдением единства и адекватности речи, мимики, пантомимики, жестов — выразительных речевых средств в игре и ролевом поведении.

4. Формировать умение «оречевлять» игровую ситуацию.

5. Развивать умение поддерживать беседу, задавать вопросы и отвечать на них, выслушивать друг друга до конца.

6. Формировать умение повторять за взрослым описательный рассказ из

2—3 простых предложений, а затем с помощью взрослого составлять короткий описательный рассказ по алгоритму или предложенному взрослым плану.

7. Формировать навыки пересказа. Обучать пересказывать хорошо знакомые сказки или небольшие тексты с помощью взрослого и со зрительной опорой

ПОЭТАПНАЯ РАБОТА ЛОГОПЕДА И ВОСПИТАТЕЛЯ ПО ЛЕКСИЧЕСКОЙ ТЕМЕ

	Этапы
	Содержание

 работы
	Исполнитель

	1.
	Изучение по данной теме соответствующих понятий, названий предметов, действий и признаков.

Экскурсии, целевые прогулки, продуктивная деятельность детей (рисование, аппликация, лепка, конструирование), непосредственно связанная с изучаемой темой.


	Воспитатель, логопед

Воспитатель

	2.
	Предметные занятия, беседы; подробное рассматривание предметов, выделение их основных частей, признаков, действий, выполняемых с ними, функций предметов.

Упражнения в практическом словоизменении (на лексическом материале изучаемой темы); сравнение двух однородных предметов и – на этой основе – составление соответствующих высказываний (ответы на вопросы, короткие описания и др.). Целенаправленная работа над предложением.


	Воспитатель

Логопед, 

Воспитатель под руководством логопеда

	3. 
	Продолжение работы над предложением;

Отработка различных моделей словоизменения.

Разучивание стихотворений, загадок, коротких текстов по теме.


	Логопед, воспитатель

Воспитатель

	4.
	Пересказ тексов по изучаемой теме, составление рассказов по картинкам, из опыта; описание предметов и др.

Драматизация сказок (рассказов) – «инсценирование», театр кукол, театр «теней» и др.


	Логопед, воспитатель

Воспитатель, логопед


РАЗГРАНИЧЕНИЕ ФУНКЦИЙ ЛОГОПЕДА И ВОСПИТАТЕЛЯ

В ПРОЦЕССЕ РАБОТЫ ПО ЛЕКСИЧЕСКОЙ ТЕМЕ

	Логопед
	Воспитатель

	- на групповых занятиях знакомит детей с каждой новой лексико-грамматической категорией, выявляя тех детей, с которыми необходимо закреплять материал, и осуществляет эту работу на индивидуальных логопедических занятиях;

- руководит работой воспитателя по расширению, уточнению и активизации словарного запаса дошкольников на занятиях и в свободное от занятий время.  
	- проводит занятия по развитию речи, ознакомлением с окружающим и с художественной литературой с учётом лексических тем;

- пополняет, уточняет и активизирует словарный запас детей в процессе большинства режимных моментов (сборы на прогулку, дежурство, умывание, игры и пр.); систематически контролирует грамматическую правильность речи детей в течение всего времени общения с ними.


РАБОТА ВОСПИТАТЕЛЯ И ЛОГОПЕДА ПРИ КОРРЕКЦИИ ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЯ

	Цель:
	Цель:

	Логопед: исправляет нарушения речи: готовит артикуляционный уклад дефектных звуков, ставит их, автоматизирует.
	Воспитатель под руководством логопеда активно участвует в коррекционной работе: автоматизирует поставленные звуки в словах, словосочетаниях, фразах.

	Подготовительный этап

	Логопед в зависимости от характера нарушения звука вырабатывает и тренирует движения органов артикуляционного аппарата, которые были неправильными или совсем отсутствовали
	Воспитатель по заданию логопеда в игровой форме закрепляет у детей движения и положения органов артикуляционного аппарата «Сказки о весёлом язычке».

	Этап появления звука

	Логопед ставит звуки, предварительно отрабатывая артикуляционный уклад нужного звука, при этом использует специальные приёмы и отработанные на предыдущем этапе движения органов артикуляционного аппарата.
	Воспитатель закрепляет произнесение поставленного логопедом звука, фиксируя внимание ребёнка на его звучании и артикуляции, используя картинки-символы и звукоподражания.

	Этап усвоения звука (правильное произнесение звука в речи)

	Логопед автоматизирует поставленные звуки, первично дифференцирует на слух и в произношении, последовательно вводит его в речь (в слог, слово, предложение, потешки, стихотворения, рассказы, в самостоятельную речь).
	Воспитатель по заданию логопеда с отдельными детьми закрепляет поставленный логопедом звук, дифференцирует со смешиваемыми фонемами на слух и в произношении, используя речевой материал, рекомендуемый логопедом.
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ФОРМЫ РАБОТЫ С РОДИТЕЛЯМИ





Практические





1. Семинары - практикумы


2. Конкурсы


3. Дни открытых дверей


4. Мастер-классы


5. Совместные занятия





Наглядные





1. Тематические  консультации


2. Выпуск  газет


3. Выставки


4. Родительский  уголок в группе


5. Фотоуголки











Устные





1. Педагогические беседы


2. Консультации


3. Родительские собрания


4. Изучение педагогической литературы


5. Анкетирование


6. Круглый стол


7. Диспуты
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